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КИРИШ 

 

Жамиятимизнинг ҳар бир фуқароси XXI аср бўсағасида турар экан, 

ортда қолган йиллар қадрини баҳолашга ва келажак ҳаѐтининг турли 

жабҳаларини белгилаб олишга уриниши табиийдир. Жумладан, халқ таълими 

соҳасида фаолият кўрсатаѐтганлар ҳам бундан мустасно эмас. 

Педагогика фанида ўқитиш жараѐнининг икки томонлама - ўқувчи 

томонидан бажариладиган ўқув фаолияти ва ўқитувчининг ўргатувчилик 

фаолияти йиғиндисидан иборат эканлиги эътироф этилади. Бу қоидани инкор 

этиб бўлмагани каби замонавий таълим мазмуни умуминсоний ва миллий 

тажрибалардан ташкил топишидан ҳам кўз юмиш мушкул.  

Республикамиз Президенти Ислом Каримов таълим тушунчасига 

миллий дидактик нуқтаи назардан ѐндашиб қуйидагича таърифлайди: 

“Таълим ўзбекистон халқи маънавиятига яратувчилик фаолиятини бахш 

этади. ўсиб келаѐтган авлоднинг барча энг яхши имкониятлари унда намоѐн 

бўлади, касб-кори, маҳорати узлуксиз такомиллашади, катта авлодларнинг 

доно тажрибаси англаб олинади ва ѐш авлодга ўтади“(2). Таъкидланган 

мақсадни амалга ошириш учун таълимнинг янги модели яратилди ва унинг 

келажакдаги “портлаш эффекти“ Юртбошимиз томонидан илмий асослаб 

берилди. Моделни амалиѐтга тадбиқ этиш ўқув жараѐнини 

технологиялаштириш билан узвий боғлиқдир. Дарвоқе, илмий техникавий 

тараққиѐт ишлаб чиқаришнинг кўп сонли тармоқлари (саноат, қишлоқ 

хўжалиги, тиббиѐт ва бошқа) билан  бир қаторда маданият соҳасига, 

ижтимоий-гуманитар билимлар доирасига ҳам янги технологияларни жорий 

этишни тақозо этмоқда. Шу боисдан Кадрлар тайѐрлаш миллий дастурида 

“ўқув-тарбиявий жараѐнни илғор педагогик технологиялар билан 



таъминлаш“ эътироф этилди, унинг иккинчи ва учинчи босқичларида 

бажариладиган жиддий вазифалардан бири сифатида белгиланди. 

Нима учун бугунги кунда педагогик технологиянинг назарий асосини 

яратиш ва амалиѐтга тадбиқ этиш зарурати туғилди? Анъанавий ўқитиш 

тизими, айтиш мумкинки, ѐзма ва оғзаки сўзларга таяниб иш кўриши 

туфайли “ахборотли ўқитиш“ сифатида тавсифланади, чунки ўқитувчи 

фаолияти биргина ўқув жараѐнининг ташкилотчиси сифатида эмас, балки 

нуфузли билимлар манбаига айланиб бораѐтганлигини таъкидлаган ҳолда 

баҳоланмоқда. Бу бир томондан. 

Иккинчидан, илмий-техник тараққиѐтнинг ривожланаѐтган босқичида 

ахборотларнинг кескин кўпайиб бораѐтганлиги ва улардан ўқитиш 

жараѐнида фойдаланиш учун вақтнинг чегараланганлиги, шунингдек 

ѐшларни ҳаѐтга мукаммал тайѐрлаш талаблари таълим тизимига янги 

технологияларни жорий этишни тақозо этмоқда. 

қўлингиздаги китоб муаллифнинг қатор йиллар давомида олиб борган 

илмий изланишлари мевасидир, қолаверса, педагогиканинг янги соҳаси 

бўйича ўзбек тилида яратилган биринчи манба ҳисобланади. Унда янги 

педагогик технология моҳияти, ривожланиш тарихи, мавжуд илмий 

ѐндашувлар батафсил таҳлил қилинади ва бу мураккаб феноменни 

лойиҳалаш қонуниятлари маълум педагогик тизим доирасида 

тушунтирилади. 

Замонавий педагогик технология лойиҳасини ѐритишда муаллиф устози 

В.П.Беспальконинг “педагогик тизим” назариясидан, шунингдек, чет эл 

тажрибаларидан, мамлакатимиз таълим тизимида тўпланган илк 

маълумотлардан кенг фойдаланади. 

Муаллифнинг ¤збекистонда педагогик технология концепциясини 

ривожлантириш истиқболлари ғояси Кадрлар тайѐрлашнинг миллий дастури 

талаби сифатида эътироф этилади ва мамлакатимизда Педагогик технология 

Давлат Марказини ташкил этиш зарурати мавжудлиги илмий асослаб 

берилди. 



Мамлакатимиз таълим фазосида рўй бераѐтган туб бурилишлар ҳар бир 

таълим муассасасида дидактика соҳасини жонлантиришни талаб этади, 

янгиликни жорий этиш йўли эса ҳар доим мураккаб ва узоқ. Комил ишонч 

билан айтиш мумкинки, педагог технология яқин йиллар ичида дидактик 

янгиликка киришишнинг асосий манбаи бўлиб қолади. 

Китобнинг асосий мазмуни “Маърифат” газетаси саҳифаларида 

“Pedagogik texnologiya” рукини остида чоп этилди.   Педагог назариячилар ва 

амалиѐтчилар диққат - эътиборидан  четда қолмайди деган умиддамиз. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



1-қисм. ПЕДАГОГИК  ТЕХНОЛОГИЯ  - ТАЪЛИМ               

ТАРАҚҚИЁТИНИНГ  ҲАРАКАТЛАНТИРУВЧИ  КУЧИ 

1.1. Таълимни ривожлантиришнинг янги босқичида педагогик 

технология моҳияти ва муаммолари 

 

¤збекистонда таълим-тарбия соҳасини ислоҳ қилишнинг асосий 

омилларидан бири “шахс манфаати ва таълим устуворлиги“дир. Бу омил 

давлатимизнинг ижтимоий сиѐсатини белгилаб берганлиги туфайли 

таълимнинг янги модели яратилди. 

Президентимиз Ислом Каримов томонидан бу моделни амалга ошириш 

билан ҳаѐтимиз жабҳаларида рўй берадиган “портлаш эффекти“ натижалари 

рўй-рост кўрсатиб берилди, яъни:  

- ижтимоий-сиѐсий иқлимга ижобий тъсир қилади ва натижада 

мамлакатимиздаги мавжуд муҳит бутунлай ўзгаради.; 

- инсоннинг ҳаѐтидан ўз ўрнини топиш жараѐни тезлашади; 

- жамиятда мустақил фикрловчи эркин Шахснинг шаклланишига олиб 

келади; 

- жамиятимизнинг потенциал кучларини рўѐбга чиқаришда жуда катта 

аҳамият касб этади; 

- фуқаролик жамияти қуришни таъминлайди, модел воситасида дунѐдан 

муносиб ўрин олишга, ўзбек номини янада кенг ѐйиб тараннум этишга 

эришилади (3, 21).  

“Портлаш эффекти“ сари шижоат билан  қадам ташлаш, йўлларда 

учрайдиган  қийинчиликларни босқичма-босқич ва изчил ҳал этиш 

масалалари нафақат педагог назариячи ва амалиѐтчиларни жунбушга 

келтиради, балки жамиятимизни тўлиқ педагоглаштириш муаммосини 

ижтимоий буюртма сифатида келтириб чиқаради. Демак, жамиятимизнинг 

ҳар бир фуқаросини тарбияшунослик асослари билан таништириш, ѐш 

авлодни баркамол инсон қилиб вояга етказиш жараѐнини янги педагогик 

“қурол“ ва воситалар билан таъминлаш давр тақозосидир. 



Педагогик технология (ПТ) - шундай билимлар соҳасики, улар ѐрдамида 

3-минг йилликда давлатимиз таълим соҳасида туб бурилишлар юз беради, 

ўқитувчи фаолияти янгиҳланади, талаба ѐшларда ҳурфикрлилик, билимга 

чанқоқлик, Ватанга меҳр-муҳаббат, инсонпарварлик туйғулари тизимли 

равишда шакллантирилади  

Маълумотлилик асосида ѐтувчи бош ғоя ҳам табиат ва инсон 

узвийлигини англаб етадиган, авторитар ва сохта тафаккурлаш усулидан воз 

кечган, сабрбардошли, қаноатли, ўзгалар фикрини ҳурматлайдиган, миллий-

маданий ва умуминсоний қадриятлар каби шахс сифатларини 

шакллантиришни кўзда тутган инсонпарварлик ҳисобланади. Бу масаланинг 

ечими қайси даражада таълимни технологиялаштириш билан боғлиқ? 

Дастлаб “технология“ тушунчасига аниқлик киритайлик. Бу сўз 

техникавий тараққиѐт билан боғлиқ ҳолда фанга 1872 йилда кириб келди ва 

юнонча икки сўздан - “технос“ (techne) - санъат, ҳунар ва “логос“ (logos) - 

фан сўзларидан ташкил топиб “ҳунар фани“ маъносини англатади. Бироқ бу 

ифода замонавий технологик жараѐнни тўлиқ тавсифлаб беролмайди. 

Технологик жараѐн ҳар доим зарурий воситалар ва шароитлардан 

фойдаланган ҳолда амалларни (операцияларни) муайян кетма-кетликда 

бажаришни кўзда тутади. Янада аниқроқ айтадиган бўлсак, технологик 

жараѐн - бу меҳнат қуроллари билан меҳнат объектлари (хом ашѐ)га 

босқичма-босқич таъсир этиш натижасида маҳсулот яратиш борасидаги 

ишчи (ишчи-машина)нинг фаолиятидир. Ана шу таърифни тадқиқот 

мавзусига кўчириш мумкин, яъни: ПТ - бу ўқитувчи (тарбиячи)нинг ўқитиш 

(тарбия) воситалари ѐрдамида ўқувчи(талаба)ларга муайян шароитда таъсир 

кўрсатиши ва бу фаолият маҳсули сифатида уларда олдиндан белгиланган 

шахс сифатларни интенсив шакллантириш жараѐнидир. 

Юқорида келтирилган таърифдан кўриниб турибдики, ПТ тушунчасини 

изоҳлашда технология жараѐни асос қилиб олинди. Аслини олганда ҳам бу 

тушунчага берилган таърифлар сони педагогик адабиѐтларда ниҳоятда 

кўпдир. Педагогик нашрларда “технология“ атамасининг хилма-хил 



кўринишларини учратиш мумкин: “ўқитиш технологияси“, “ўқув жараѐни 

технологияси“, “маълумот технологияси“ ва ҳоказо.  

¤қитиш технологияси ПТга  яқин тушунча бўлса-да, айнан ўхшаш 

маънони англатмайди, чунки у маълум предмет, мавзу ва саволлар 

доирасидаги аниқ ўқув материалини ўзлаштириш йўлини муайян технология 

атрофида ифода этади. У кўпроқ хусусий методика билан бир жинслидир. 

ПТ эса маълумот технологиясини жорий этиш тактикасини ифодалайди 

ва “ўқитувчи - педагогик жараѐн - ўқувчи(талаба)“ функционал тизим 

қонуниятларига тегишли билимлар асосида қурилади. 

Ҳозирги кунда ўқитувчилар методикани кўп ҳолларда технологиядан 

ажрата олмаяптилар. Шу боисдан бу тушунчаларни аниқлаштириш керак 

бўлади. Методика ўқув жараѐнини ташкил этиш ва ўтказиш бўйича 

тавсиялар мажмуасидан иборат. Методикадан кўзланган мақсад предмет 

мавзуларига оид назарияларни аниқ ҳодисалар текислигига кўчиришдир. 

Мисол учун, газ қонунларини тушунчаларини шакллантириш методикаси ѐки 

энергиянинг сақланиш қонунини физика курсининг электр бўлимида қўллаш 

методикаси ва ҳ.к.  

ПТ ўқитиш жараѐнинг ўзаро боғлиқ қисимларини ташкилий жиҳатдан 

тартибга келтириш, босқичларни қуриш, уларни жорий этиш шартларини 

аниқлаш, мавжуд имкониятларни ҳисобга олган ҳолда белгиланган мақсадга 

эришишни таъминлайди. Ёхуд ПТ  ўқитувчининг касбий фаолиятини 

янгиловчи ва таълимда якуний натижани кафолатлайдиган муолажалар 

йиғиндисидир. Технология ўзининг эгилувчанлиги, натижаларнинг 

турғунлиги, самарадорлиги, олдиндан лойиҳаланиш зарурати билан 

методикадан фарқланиб туради. 

Шу билан биргаликда маълум вақт давомида ПТ ўқув жараѐнини техник 

воситалар ѐрдамида амалга ошириш, деб қараб келинди. Фақат 70 - 

йиллардан бошлаб педагогик адабиѐтларда бу тушунчанинг моҳияти янгича 

талқин этила бошланди. Япон олими Т. Сакамото томонидан “ўқитиш 



технологияси - бу ўқитишнинг мақбуллигини таъминловчи йўл-йўриқлар 

тизими билан боғлиқ билимлар соҳаси“ эканлиги эътироф этилади (32, 126). 

Объектив борлиқни ўрганишнинг тизимли ѐндашиш методи фанда кенг 

кўламда қўлланилгач, унинг таъсири остида аста-секинлик билан ПТ 

моҳиятига ҳам аниқлик киритилди: рус олимаси Н.Ф. Тализина технологияни 

“белгиланган ўқув мақсадига эришишнинг оқилона усулларини аниқлашдан 

иборат“ деб тушунтиради. Шунингдек, олима замонавий ўқитиш 

технологияси ҳақида фикр юритиб, уни алоҳида фан сифатида қараш 

лозимлигини уқтиради: “¤қитиш технологияси - бу ўқув жараѐнини нима 

реал тавсифласа ўша, ўқитувчига ўрнатилган мақсадларга эришиш учун 

нимага таяаниш зарур бўлса ўша.  Бу алоҳида фан. (26,93). 

ПТни фан сифатида эътироф этиш К.К Селевко томонидан ҳам 

маъқулланди: “Педагогик технология ўқитишнинг  бирмунча оқилона 

йўлларини тадқиқ қилувчи фан сифатида ҳам  (таъкид бизники - Н.С.) , 

таълимда қўлланиладиган усуллар, принциплар ва регулятивлар сифатида 

ҳам, реал ўқитиш жараѐни сифатида ҳам мавжуддир” (24,15). Олимнинг 

таъкидлашича “педагогик технология” тушунчаси таълим амалиѐтида уч 

иерархик даражада ишлатилади: 

1) Умумпедагогик (умумдидактик) даража : умумпедагогик  

(умумдидактик, умумтарбиявий) технология маълум минтақада , ўқув 

юртида , маълум ўқитиш босқичида яхлит таълим жараѐнини тавсифлайди. 

2) Хусусий методик ( предметли ) даража: хусуий предметли ПТ 

“хусусий методика” маъносида қўлланилади, яъни таълим ва тарбиянинг 

аниқ мазмунини жорий этиш методлари ва воситалари йиғиндиси сифатида 

бир предмет. синф, ўқитувчи доирасида қўлланилади ( фанларни ўқитиш 

методикаси , ўқитувчи, тарбиячининг ишлаш методикаси). 

3) Локал ( модулли) даража :  локал технология ўзида ўқув -      

тарбиявий жараѐннинг айрим қисмларини, хусусий дидактик ва тарбиявий 

масалалар енчимини ўзида мужассамлаштиради (алоҳида фаолият турлари 

технологияси, тушунчаларни шакллантириш, алоҳида шахс сифатларини 



тарбиялаш , дарс технологияси, янги билимларни эгаллаш, мустақил ишлаш 

технологияси ва бошқа). 

И.Я. Лернернинг фикрича, ПТ - “ўқувчилар ҳаракатларида акс этган 

ўқитиш натижалари орқали ишончли англаб олинадиган ва аниқланадиган 

мақсадни ифодалашни тақозо этади“ (13).  

Юқорида келтирилган таърифлардан кўриниб турибдики, ПТ 

белгиланган бошланғич мақсад ва мазмун асосида ўқув жараѐнини 

лойиҳалаш сифатида талқин этилияпти. Бу бир жиҳатдан тўғри, лекин 

теранроқ фикр юритилса унинг бир ѐқламалиги кўзга яққол ташланади ѐки 

бундай ѐндашувларда ўқувчи шахси инкор этилаяпти. Бу камчиликни 

биринчи бўлиб академик В.П. Беспалько пайқади ва ўзининг йирик асарида 

“ПТ - бу ўқитувчи маҳоратига боғлиқ бўлмаган ҳолда педагогик 

муваффақиятни кафолатлай оладиган ўқувчи шахсини шакллантириш 

жараѐнининг лойиҳасидир“ деб таърифлади (5). Бу таъриф мазмунидан 

муҳим илмий принципларни алоҳида ажратиб кўрсатиш мумкин: 

- ПТ ўқувчи(талаба)ларда маълум ижтимоий тажриба элементларини 

шакллантириш учун лойиҳаланади; 

- лойиҳаланган тайѐр технологияни амалга ошириш фан ўқитувчисидан 

катта маҳорат талаб этмайди; 

-  якуний натижа, албатта , кафолатланади. 

 ПТ тушунчасини ойдинлаштиришга қаратилган таърифларнинг хилма-

хиллиги, бир томондан, ривожланган мамлакатларда бу мавзунинг у ѐки бу 

даражада ечилганлигини кўрсатса, иккинчи томондан, ПТни амалиѐтга 

жорий этишга бўлган уринишлар натижасини ифодалайди.  

қатор йиллар давомида ПТ назарияси ва амалиѐти бир-бирига боғлиқ 

бўлмаган ҳолда ўрганилиб келинди. Натижада ўқитиш жараѐнини 

такомиллаштиришга ѐки ўқувчиларнинг билиш фаолиятини 

ривожлантиришга қаратилган у ѐки бу илғор методикалар технологиялар 

даражасига кўтарила олмай аста-секинлик билан ўз мавқеини йўқотиб 

педагогика фанидан узоқлашиб кетмоқдалар. Мисол учун, 60-йилларда катта 



шов-шувга сабаб бўлган “Дастурли таълим“ (Программированное обучение) 

ѐки 70-йилларда собиқ иттифоқ миқѐсидаги “Шаталовчилик ҳаракат“ини 

эслаш кифоя. 

Бугунги кунда мамлакатимизда мутахассисларнинг илмий салоҳиятини 

бирлаштиришга имкониятлар етарли. Назария ва амалиѐт бирлигининг 

таъминланиши ПТнинг асл моҳиятини аниқлашга йўл очади. Фикримизча, 

янги ПТ педагогика фанининг алоҳида тармоғи сифатида ѐки фақат таълим 

амалиѐтини мақбуллаштиришга йўналтирилган тизим деб қараш мумкин 

эмас. ПТ бу соҳадаги назарий ва амалий изланишларни бирлаштириш 

доирасидаги фаолиятни акс эттиради. 

Дарвоқе, ПТга “янги“ сўзини қўшиб ишлатилиши назариячи олимлар ва 

ўқитувчиларни бир қадар ўйлантириб қўйди, эндиликда таълим-тарбия 

жараѐнини лойиҳалашга эскича ѐндашиш мумкин эмаслигини англашга 

ҳаракат қилмоқдалар. Шундай экан, “янги ПТ“ нимани англатади? Бу 

саволнинг ечимини изоҳлашга ҳаракат қиламиз. 

Биринчидан, ПТ таълим (тарбия) жараѐни учун лойиҳаланади ва 

белгиланган мақсадни ечишга қаратилади. Бинобарин, ҳар бир жамият 

шахсни шакллантириш мақсадини аниқ белгилаб беради ва шунга мос ҳолда 

маълум педагогик тизим (мактаб, коллеж, олий ўқув юрти) мавжуд бўлади. 

Бу тизимга узлуксиз равишда ижтимоий буюртма ўз таъсирини ўтказади ва 

таълим-тарбия мақсадини умумий ҳолда белгилаб беради. “Мақсад“ эса 

педагогик тизимнинг қолган элементларини ўз навбатида янгилаш 

заруратини келтириб чиқаради. 

Кадрлар тайрлашнинг миллий дастури таълим-тарбиянинг мақсадини 

янги йўналишга бурди, яъни: “ўтмишдан қолган мафкуравий қарашлар ва 

сарқитдан тўла холис этиш, ривожланган демократик давлатлар даражасида 

юксак маънавий ва ахлоқий талабларга жавоб берадиган юқори малакали 

кадрлар тайѐрлаш“ деб белгиланади. Демак, таълим-тарбиянинг мақсади 

бутунлай янгиланди, унга мос ҳолда мазмуннинг ҳам, педагогик жараѐннинг 

ҳам янгиланиши табиийдир. 



Иккинчидан, фан ва техниканинг ривожланиши билан инсон фаолияти 

чегараси ниҳоятда кенгайиб боряпти, аудиторияга ўқитиш имкониятлари 

катта бўлган янги технологиялар (саноат, қишлоқ хўжалиги, электрон, 

ахборот ва бошқа)  кириб келмоқда. Рўй бераѐтган сифатий ўзгаришлар 

шундан далолат берадики, эндиликда “ўрганиш“нинг бирламчи жараѐнлари 

анъанавий методика ва ўқитиш воситалари ромига сиғмай, ўқитувчининг 

индивидуал қобилиятарига мос келмай қолди. Янги методикаларни талаб 

этадиган ва таълим жараѐнининг ажралмас қисмига айланиб бораѐтган ва 

унга ўзининг маълум хусусиятларини жорий этадиган янги техникавий, 

ахборотли, полиграфик, аудиовизуалли воситалар мавжудки, улар янги ПТни 

реал воқеликка айлантирди. 

 

ПТ моҳият жиҳатдан бошқа технологиялар билан бир сафда туради, 

чунки улар ҳам бошқалари қатори ўз хусусий соҳасига, методлари ва 

воситаларига эга, маълум “материал“ билан иш кўради. Бироқ ПТ инсон онги 

билан боғлиқ билимлар соҳаси сифатида мураккаб ва ҳаммага ҳам 

тушунарли бўлмаган педагогик жараѐнни ифода этиши билан ишлаб 

чиқариш, биологик, ҳатто ахборотли технологиялардан ажралиб туради. 

Унинг ўзига хос томонлари - тарбия компонентларини 

мужассамлаштирганидир. 

ПТ бошқа соҳалардаги технологик жараѐнлар  билан узлуксиз бойиб 

боради ва анъанавий ўқув жараѐнига, унинг самарасини оширишга таъсир 

кўрсатишнинг янги имкониятларини эгаллаб олади. Афсуски, бу жараѐн 

ҳозирги таълим тизимида жуда қийин кечяпти, ҳақиқий компьютерли ПТ 

ўзининг илмий ишланмасини кутяпти: “компьютерларнинг шу кундаги 

қўлланиши - экстенсивлик холос: анъанавий ўқув курслари шунчаки экран 

мониторига жойлаштириляпти“(7). Шу ерда ПТ ва ахборот технологияси 

ўртасидаги ўзаро муносабатни ойдинлаштириш лозим бўлади. Кейинги 

вақтларда баъзи бир олимлар (айниқса информатика фани вакиллари) ПТни 

ахборотлаштиришга қўшиш ѐки тенглаштириш (баъзан устун қўйиш)ни 



ѐқламоқдалар. Бу уринишлар агар хато бўлмаса, шубҳасиз “подадан олдин 

чанг чиқаришдир“. ¤қув-тарбиявий жараѐнни технологиялаштириш тарихий 

(айниқса XX асрнинг иккинчи ярмидан бошлаб) воқелик ва жараѐндир. 

Ахборотлаштириш бу жараѐндаги инқилобий “бурилиш“,  унинг муҳим 

босқичидир. Оддий тил билан айтганда таълимда ахборот технологияси - бу 

“ўқувчи - компьютер“ ўртасидаги мулоқотдир. 

Ахборотли технология ПТнинг таркибий қисми, техник воситаларнинг 

мукаммаллашган замонавий тури сифатида таълим жараѐнида қўлланила 

бошланди. Келажакда иқтисодий бурҳонлар ортда қолиб ўқув юртлари 

дастурли “машина“ билан етарли даражада  

таъминланади. Шундагина ахборотли технология асосида ўқувчи 

(талаба)ларнинг билиш фаолиятини ташкил этиш ва бошқариш имконияти 

туғилади ва у ўқитувчининг яқин кўмакдошига айланади ѐки унинг 

функцияларини тўлиқ бажариши мумкин. 

Таълимни технологиялаштириш объектив жараѐн эканлигини, 

замонавийлиги эса илмий-техник тараққиѐт йўналиши билан белгиланишини 

эътироф этган ҳолда ПТнинг ўзига хос томонлари ва яқин келажакда у билан 

боғлиқ вазифаларни белгилашга ҳаракат қиламиз: 

1) кўп босқичли таълим тизимида ПТнинг ўрнини аослаш ва зарурий 

тавсияномалар ишлаб чиқиш; 

2) замонавий саноат, тиббиѐт, иқтисодиѐт, экология, эргономия каби 

соҳа технологиялари билан ПТларни мунтазам равишда янгилаб бориш ва 

табақалаштирилган ѐндашув асосида уларни қўллаш мезонларини аниқлаш; 

3) истиқболли ўқитиш воситаларини яратиш ва уларга таянган ҳолда 

илғор ПТларни лойиҳалаш, амалиѐтга жорий этиш, оммалаштириш ва 

самарасини аниқлаш; 

4) тегишли бошқарув органлари (Таълим марказлари) томонидан ўқув 

муассасалари фаолиятида янги ПТларни тадбиқ этилиши даражасини назорат 

қилиш ва баҳолаш; 



5) республикамиздаги олий (ўрта махсус, касб-ҳунар, мактаб) таълим 

тизимида фаолият кўрсатаѐтган профессор-ўқитувчиларни малака ошириш ва 

қайта тайѐрлаш курсларида илғор педагог ва ахборот технологиялари бўйича 

янги билимлар тизими билан қуроллантиришни узлуксиз ташкил этиш;  

6) олий ўқув юртлари талабалари, айниқса, мутахассис-педагог 

(иқтисодчи-педагог, ҳуқуқшунос-педагог, мухандис-педагог ва бошқа)лар 

учун 40 соат ҳажмида ПТ назарияси ва амалиѐти бўйича махсус курс жорий 

этиш; 

7) республикамизда фаолият кўрсатаѐтган ижодкор ўқитувчилар иш 

услубларини мунтазам ўрганиб бориш ва улар томонидан яратилган 

методикаларни янги педагогик технология даражасига кўтариш борасидаги 

ишларни амалга ошириш; 

8) ўқитувчи фаолиятини педагогик технология қонуниятларига 

мослаштириш муаммолари ва бошқалар. 

Хўш, белгиланган вазифаларни амалга ошириш ва назорат қилишни ким 

ўз зиммасига олиши мумкин? Халқ таълими вазирлигими ѐки Олий таълим 

вазирлиги? Эҳтимол, Таълим марказларининг вазифасидир? Ёки ҳар қайси 

таълим муассасалари ўз ҳолича ечаверадими? Биз бу саволлар билан таълим 

соҳасидаги у ѐки бу бошқарув органларига вазифа юклаш фикридан 

йироқмиз. Айни шу кунларда ваколатли давлат органларининг кун тартибида 

ҳам ПТ муаммолари турганлигига шубҳа йўқ.  

Фикримизча, илғор педагогик технологияларни лойиҳалаш ва ҳаѐтга 

тадбиқ этиш муаммоси мамлакатимизда ҳам ривожланган давлатлар қатори 

янги корхона - “Педагогик технология Давлат Марказ“ини тузишни тақозо 

этади. Агар шундай Марказ ташкил этилса, биринчи навбатда “портлаш 

эффекти“ сари йўлни қисқартиришга ҳисса қўшган бўларди. Учинчи минг 

йилликда таълим тараққиѐтининг ҳаққоний двигатели сифатида ўқитувчи 

фаолиятини янгилашга, таълим-тарбия жараѐнини мақбул (оптимал) 

қуришга, талаба ѐшларда ҳурфкрлилик, билимга чанқоқлик, Ватанга 



содиқлик, инсонпарварлик туйғуларини шакллантиришга ижобий таъсир 

кўрсатар эди. 

 

1.2. Педагогик технолигия концепциясининг  

ривожланиш тарихи 

 

Янги ўзбек давлатчилигининг тамал тоши қўйиляпти: ижтимоий, 

иқтисодий, маънавий, мафкуравий соҳаларда туб ислоҳатлар амалга 

оширилмоқда. Таълим-тарбия соҳасининг ислоҳ қилиниши педагогика 

фанини ривожлантириш учун қулай имкониятлар яратиб берди. Эндиликда 

кишилик жамияти томонидан узоқ йиллар давомида яратилган 

тарбияшунослик тажрибаларини ўрганиш ва тадқиқ қилиш ишлари кенг 

йўлга қўйилди. 

Шўролар тузуми даврида барча ижтимоий фанлар каби педагогика ҳам 

коммунистик мафкура қобиғи билан ўралган, унинг ривожланиш меъѐри 

чекланган, илғор чет мамлакат ғоялари эса буржуа ғоялари, деб танқид 

қилинар ва рад этилар эди. ҳолбуки ҳар қандай ғоя ҳам ўзида маълум ижобий 

жиҳатларни мужассамлаштириши мумкин, уларни амалиѐтга жорий этиш 

фойдадан холи эмас эди. Жумладан, педагогик технология (ПТ) ҳам буржуа 

дидактикасига тегишли йўналиш сифатида қараб келинди ва бу муаммони 

тадқиқот объектига айлантириш илож йўқ эди. 

Бугун мамлакатимиз истиқлоли шарофати туфайли барча фан 

соҳаларини ривожланган давлатларда тўпланган тажрибалар асосида таҳлил 

қилиш ва янада такомиллаштириш имкониятлари мавжуд. Умуминсоний 

қадриятларни ижодий ўрганиш ва ҳаѐтимизга тадбиқ этиш даври келди. 

Миллий дастурда таъкидланганидек, яқин келажакда “кадрлар тайѐрлаш 

соҳасидаги ҳамкорликнинг халқаро ҳуқуқий базаси яратилади, халқаро 

ҳамкорликнинг устувор йўналишлари рўѐбга чиқарилади, халқаро таълим 

тизимлари ривожлантирилади“. 



Бу фаслда биз педагогик технология назариясининг вужудга келиши ва 

ривожланиши тарихига назар ташлаймиз. 

30-йилларда “педагогик техника“ тушунчаси махсус адабиѐтларда пайдо 

бўлди ва у ўқув машғулотларини аниқ ва самарали ташкил этишга 

йўналтирилган усул ва воситалар йиғиндиси сифатида қаралди. Шунингдек, 

бу даврда ПТ деб ўқув ва лаборатория жиҳозлари билан муомала қилишни 

уддалаш, кўргазмали қуроллардан фойдаланиш тушунилди. 

40-50 йилларда ўқув жараѐнига ўқитишнинг техник воситаларини жорий 

этиш даври бошланди. Айниқса кино, радио, назорат воситалари, улардан 

фойдаланиш методикаси ПТга тенглаштирилди. 

60-йилларнинг ўрталарида бу тушунча мазмуни чет эл педагогик 

нашрларда кенг муҳокамага тортилди. 1961 йилдан бошлаб АқШда 

“Педагогик технология“ (Educationаl Technology), 1964 йилдан Англияда 

“Педагогик технология ва дастурли таълим“ (Technoogy and pragrammed 

Learning),  Японияда эса 1965 йилдан “Педагогик технология“ (Educational 

Technology) журналлари чоп этила бошланди. 1971 йилда худди шу номли 

журнал Италияда чиқарила бошланди. 

ПТ муаммосининг ўта долзарблиги ҳисобга олиниб, унинг илмий 

асосларини тадқиқ қилиш мақсадида махсус корхоналар тузилди. Мисол 

учун, 1967 йилда Англияда педагогик технология Миллий Кенгаши (National 

council for Educational Technology) ташкил этилди ва 1970 йилдан бошлаб 

“Педагогик технология журнали“ (Jornal of Educational Technology) чиқа 

бошлади.  АқШнинг қатор университетлари ва илмий марказларида ҳам ПТ 

муаммоларига жиддий эътибор берилди.  1971 йилда махсус “Коммуникация 

ва технология Ассоциация“си (Association for Educational Communications and 

Technology)  фаолият кўрсата бошлади. ҳозирги кунда бу ташкилотнинг 

барча штатларда ва Канадада 50 дан зиѐд филиаллари ишлаб турибди. 

Японияда ПТ муаммолари билан тўртта илмий жамият шуғулланмоқда, 

фаол ҳаракатдаги педагогик технология Марказий Кенгашининг 22 та давлат 

университетларида марказлари мавжуд. ҳар уч ойда япон тилида чиқадиган 



“Педагогик технология соҳасидаги тадқиқотлар“ (Educational Technology 

Reslarch)  журналларида йирик олимларнинг илмий ишлари ўз ўрнини 

топмоқда. Яқинда Умумяпон педагогик технология Марказий Кенгаши (The 

Japanese Council of Technologu Centers) тузилиб, бу соҳада халқаро алоқалар 

ўрнатиш ишлари билан машҳур. 

Дидактиканинг бу йўналишига эътибор ниҳоятда ошиб боришини 70-

йилларда ўтказилган қатор халқаро конференцилар тасдиқлайди. Шундай 

халқаро конференциялар 1966 йилдан бошлаб ҳар йили баҳорда Англияда 

ўтказилиб келинади ва анжуман материаллари “Педагогик технология 

жиҳатлари” (Àspects of Educational Technologu) номида нашр қилинади. 

Шу каби маълумотларни келтиришни ғарб давлатлари мисолида яна ҳам 

давом эттириш мумкин, бироқ 1-расм бунга эҳтиѐж 

 қолдирмайди. Юқоридагиларнинг ўзиѐқ ПТ педагогика назарияси ва 

амалиѐти соҳасидаги алоҳида ҳодиса сифатида диққат марказда 

турганлигини, 60-йиллардан бошлаб чет элларда янги йўналиш сифатида 

шаклланганлигини таъкидлаб турибди. Таҳлилларнинг кўрсатишича, бу 

даврда ПТ икки йўналишда муҳокама қилинди ва ривожлантирилди: 

биринчиси  - ўқув жараѐнига техник воситаларини қўллаш билан боғлиқ 

бўлса ( шу жумладан дастурли таълимнинг техник воситалари), иккинчиси - 

ўқитиш технологияси масалаларини, яъни ўқув материалларни  таҳлил 

қилишдан тортиб таълим жараѐнини турлича нашрли ва техник воситалардан 

жамулжам фойдаланган ҳолда тизимли ташкил этишга қадар бўлган кенг 

доирадаги муаммоларни қамраб олади. Шу ерда биринчи конференция 

материаллари (1966 йил) тўпламнинг кириш мақоласида ѐзилган жуда муҳим 

далилни келтириш ўринлидир: “икки тушунча - “педагогика“ ва 

“технология“ларни қўшиш мантиқи тортишувларга сабаб бўлаяпти. Чунки 

“технология“ сўзи синф хонасига техникани киритиш ва “дегуманизация“ 

(инсонпарварликдан воз кечиш) ғояси билан тавсифланиши педагогик касб 

вакилларини чўчитиши мумкин“. Албатта, бу фикр маълум даражада тўғри 

бўлиши мумкин. Бироқ технократик фикрлаш (техниканинг инсон ва унинг 



қадриятлари устидан устунлиги) фанда қораланади ѐки инсон ҳеч қачон 

“темир машина“га тобе бўлмайди, балки уни ўз ақл- заковати билан яратади 

ва бошқаради. Бу муаммонинг психологик жиҳатлари бўлиб кам ўрганилган 

соҳа.  

     70-йилларнинг бошига келиб ўқув жиҳозларининг турли хилларини ва 

ўқитишнинг предметли воситаларини лойиҳалаш ва ишлаб чиқаришни йўлга 

қўйиш зарурий шартлардан бирига айланди, уларсиз илғор методика ва 

ўқитиш шакллари самарасиз бўлиши, таълим сифатига эришиб бўлмаслиги 

англаб етилди. Шу боисдан социалистик лагердаги давлатларда ҳам бу 

соҳада маълум ҳажмдаги ишлар амалга оширилди. Жумладан, 1965 йилда 

собиқ СССР Педагогика Фанлари Академиясида “¤қув жиҳозлари ва 

ўқитишнинг техник воситалари“ илмий текшириш институти ташкил этилди 

ва ҳозир ҳам Россия таълим академияси институти сифатида фаолият 

кўрсатаяпти. 1973 йилда Венгрияда “¤қиш технологияси Давлат Маркази“ 

бевосита ЮНЕСКО ташаббуси ва дастури асосида ташкил этилди ва унинг 

асосий вазифаси ўқитиш технологиясининг янги қирраларини кашф этиш, 

мутахассислар тайѐрлаш тизимини такомиллаштириш бўйича илмий 

тадқиқотларни ривожлантириш каби масалалардан иборат бўлди.  

ЮНЕСКО инсонпарвар ва тараққийпарвар ташкилот сифатида халқаро 

муаммоларни ўрганиш билан мунтазам шуғулланиб келмоқда. 1971 йилда 

ЮНЕСКО собиқ бош директори Рене Маис Франция Бош вазири (айни 

вақтда Таълим вазири) Эдгаро Форага мурожаат қилиб махсус гуруҳга 

раҳбарлик қилишни, тезкор ўзгаришлар рўй бераѐтган бир шароитда жаҳон 

таълими олдига қўйилган мақсадни ва уни амалга ошириш учун ақлий ва 

моддий воситалар миқдорини белгилаб беришни илтимос қилди.  

Шундай қилиб, 1972 йилнинг кеч кузида Буюк Британия ва Франция 

китоб дўконларида “Яшаш учун ўқиш. Дунѐ тарбияси бугун ва эртага“ 

(Learning to be Tche world of edication today and tomarrow) китоби пайдо 

бўлди. Бу воқеага роппа-роса 27 йил вақт ўтган бўлса-да, маърузанинг асосий 

ғояларини эслаш фойдадан холи бўлмайди. Боз устига бу китоб бошқалари 



каби мамлакатимиз кенг аудиториясига кириб келмади, кутубхоналаримиз 

бойлигига айланмаган. 

Комиссия томонидан жаҳон таълимининг жорий ҳолати таҳлил қилиниб 

асосий йўналишлари белгиланди. Комиссия миллий Концепция, шунингдек 

маориф ва тарбияни ривожлантириш стратегиясини ишлаб чиқиш учун ўз 

тавсияларини ифода этди. Бу концепциянинг бош ғояси: инсон бутун ҳаѐти 

давомида тикланиш ҳолатида бўлади, демак у ўз потенциалини фақат 

узлуксиз таълим жараѐнидагина амалга оширади - доимо янгиликларни 

билишга ва мавжуд тажрибаларини фаоллаштиришга интилади. Шу боисдан 

маълумотлилик фақат маълум ҳажмдаги билимларни узатиш билан боғлиқ 

ҳолда эмас, инсон ўз ҳаѐти давомида тикланиш жараѐнининг мантиқини 

аниқлайдиган омил сифатида тушуниш керак. Энг асосийси, Эдгаро Фора 

томонидан “замонавий технология таълимни модернизациялашда 

ҳаракатланувчи куч“ эканлиги қайд этилди. 

Бу даврда таълим тизимидаги ўзгаришлар турли мамлакатларда турлича 

кечди: баъзи бирлари амалиѐтдаги мавжуд таълимни такомиллаштиришни 

авзал кўрсалар, бошқалари ўз олдиларига ҳозирги таълим тизимини янгисига 

алмаштиришни мақсад қилиб қўйди. Ниҳоят, учинчилари эса жамиятни 

ўзгартирмасдан туриб таълим тизимини ислоҳ қилиш мумкин эмаслигини, 

вақтни бой бермасдан ѐшлар билан олиб бориладиган таълим-тарбиявий 

ишларнинг янги тизимини яратишга киришиш кераклигини эътироф 

этадилар. 

Бугун ўзбекистон демократик ҳуқуқий давлат ва адолатли фуқаролик 

жамияти қуриш йўлидан изчил бораѐтганлиги учун кадрлар тайѐрлаш тизими 

тубдан ислоҳ қилинди, давлат ижтимоий сиѐсатида шахс манфаати ва таълим 

устуворлиги қарор топди. ¤қув-тарбиявий жараѐнни илғор педагогик 

технологиялар билан таъминлаш зарурати ҳам Кадрлар тайѐрлаш миллий 

дастурини рўѐбга чиқариш шартларидан биридир. Шу сабаб биз бу педагогик 

феноменнинг пайдо бўлиши ва ривожланиш жараѐнини ўрганишга тарихий 

ѐндашмоқдамиз. 



1977 йилда Будапештда ўтказилган ўқитиш технологияси бўйича 

Халқаро семенарда таълимни технологиялаштириш жараѐни билан боғлиқ 

омиллар рус олими С.Г. Шаповаленко томонидан қуйидагича белгиланди: 

- техникани билиш ва мукаммал эгаллаш; 

- аудиовизуал фонди билан таниш бўлиш; 

- техник воситалардан фойдаланиш методикасини эгаллаш. 

Бироқ бу фикрнинг бир ѐқламалиги якқол кўзга ташланади. Ундан 

фарқли ўлароқ ғоялар шу семенар иштирокчилари томонидан айтилди. 

Мисол учун, венгер олими Л. Салаи ўқитиш технологияси доирасини бир 

мунча кенгайтиришга уринади: режалаштириш, мақсад таҳлили, ўқув- 

тарбиявий жараѐнни илмий асосда ташкил этиш, мақсад ва мазмунга мос 

келадиган методлар, воситалар ва материалларни танлаш бевосита ПТни 

лойиҳалашдаги ўқитувчи фаолитияга хослигини таъкидлайди. Шунга яқин 

фикрлар, яъни ўқитиш технологияси ўзида ѐрдамчи восита ва янги тизимни 

қамраб олган ҳолда ўқув жараѐнини ривожлантиришга, унинг ташкилий 

шаклларини, методларини, мазмунини ўзгартирган ҳолда ўқитувчи ва 

ўқувчиларнинг педагогик тафаккурлашига таъсир кўрсатиши Ж. Целлер 

томонидан таъкидланди. Бу маълумотлар шундан далолат берадики, 70-

йиллар охирига келиб чет элларда техника ривожи ва таълимни 

компьютерлаш даражасига боғлиқ ҳолда ПТнинг иккита жиҳатлари алоҳида 

ажратилиб кўрсатилган ва тадқиқ қилинган: I) ўқув жараѐнига техник 

воситаларни жорий этиш; 2) амалий масалалар ечимини топишда билимлар 

тизимидан фойдаланиш. Мисол учун, Японияда бу даврда олиб борилган 

тадқиқотлар ўқув жараѐнини технологиялаштиришнинг биринчи йўналиши, 

яъни таълимнинг янги техник воситаларини яратиш ва ўқув жараѐнига 

қўллаш билан бевосита боғлиқ бўлган (Noshinisono Нarou, Edicational 

Тechnology in Japan, Audio shal Instruction, November, 1979). 

Бундай ҳолат бошқа қатор давлатлар учун ҳам характерли бўлиб, 

ПТнинг иккинчи йўналиши - назарий-дидактик жиҳатлари 80-йилларнинг 

бошида АқШ ва Англияда тадқиқот объектига айланди. Чунки “технология“ 



сўзи кенг маънода назарий билимларни амалиѐт мақсадига кўчириш, бу 

кўчиришнинг аниқ йўлларини ишлаб чиқиш зарурати эътироф этилди.  

Шундай қилиб, 80-йилларда ПТнинг моҳиятини ойдинлаштиришга 

бўлган уринишлар янада давом эттирилди. Бу соҳа Россиялик педагог 

олимларнинг диққатини ҳам жалб эта бошлади. ПТнинг ривожланиш тарихи 

Т.А. Ильинанинг илмий мақолаларида буржуа дидактикасининг йўналиши 

сифатида талқин этилсада, у биринчилар қаторида ўз ҳамкасбларини бу 

муаммо билан шуғулланишга даъват этади ва чет эл мактаблари ва 

педагогикасида бу соҳадаги янги ва қизиқарли нашрларнинг барчасини 

кузатиш фойдали эканлигини алоҳида таъкидлайди. Шу боисдан 80-

йилларнинг охири, 90-йиллларда ПТнинг назарий ва амалий жиҳатларини 

тадқиқ қилиш Россияда кенг йўлга қўйилди. Академик В.П. Беспальконинг 

1989 йилда нашр этилган “Слагаемые педагогической технологии“ (5) китоби 

бу соҳадаги йирик тадқиқотларнинг натижаси ҳисобланади. Ўрни келганда 

таъкидлаш жоизки, 80-йиллардаѐқ Владимир Павлович томонидан ПТнинг 

илмий мактаби яратилган эди ва китоб муаллифи ҳам шу даргоҳда таҳсил 

олганлигини алоҳида фахр билан тилга олади: Устоз ғояси: “ПТ - амалиѐтга 

жорий этиладиган маълум педагогик тизим лойиҳасидир“. Бугунги кунда ана 

шу концепция педагогик ҳамжамият томонидан тан олинди ва олимлар 

томонидан таълимли технологияларни лойиҳалаш ва ривожлантиришда 

фойдаланиб келинмоқда. Фикримизнинг далили сифатида “Педагогика“ 

журналида чоп этилаѐтган қатор мақолаларни келтириш мумкин (15; 16; 29).  

Хўш, ПТ мамлакатимиз таълим тизимида, қолаверса, педагогик 

нашрларда илмий тушунча тарзда қачон пайдо бўлди? Шубҳасиз, янги соҳа 

1997 йилда Кадрлар тайѐрлаш миллий дастурида долзарб тадқиқот объекти 

даражасига кўтарилди ва ижтимоий буюртма сифатида юзага қалқиб чиқди. 

Шу билан биргаликда мустаққилликнинг дастлабки йилларидаѐқ бу 

муаммога қўл урилди, аниқроғи 1993 йилда “Халқ таълими” журналида чоп 

этилган мақолада биринчи марта ПТ тушунчаси моҳияти, унинг таърифи ва  

маълум педагогик тизим доирасидаги талқини ѐритилди (20). 



Бугун эса ПТ мавзуси бўйича мамлакатимизда назарий ва амалий 

конференцияларни уюштириш, вақтли матбуотларда мақолаларнинг тез-тез 

кўзга ташланиб туриши ижтимоий воқеликка айланиб борѐтганлиги 

қувончлидир. 1997 йил май ойида Самарқанд Давлвт Университетида 

ўтказилган “Олий таълимнинг ҳозирги долзарб муаммолари” Олий ўқув 

юртлариаро илмий-методик конференциянинг ялпи йиғилишида “Педагогик 

технология: концептуал таҳлил” мавзусида маъруза қилинди (20). Маърузада 

таълимни технологиялаштириш жараѐни ижтимоий буюртма сифатида 

мавжудлиги эътироф этилди, ПТ таърифи , моҳияти ва тарихи ҳамда 

замонавий лойиҳаси методологик ѐндашувлар асосида таҳлил қилинди. 

 ПТ муаммоларига оид олимларнинг фикрлари вақтли нашрларда, 

“Маърифат”, “Учитель Узбекистана” каби рўзномаларда мунтазам равишда 

ѐритилиб турибди .  Демак, бу мавзу назарияси ва амалиѐти кўп минг сонли 

аудиторияга кириб бораяпти, ўқитувчилар кунлик фаолиятларида улардан 

фойдаланаѐтганлиги маълум.  

Яқинда Халқ таълими вазирлги томонидан ташкил этилган “Таълимда 

янги педагогик технологиялар: муаммолар ва ечимлар“ мавзуида Республика 

илмий - амалий конференцияни замон талабига ҳамоҳанг ҳаракат, деб 

баҳолаш мумкин. Конференцияда қатнашиш истагини билдирганлар ва ўз 

материалларини ташкилий қўмитага такдим этганлар сони 300 тадан ошиб 

кетди. Афсуски, улардан 90 га яқини танлаб олиш ва китоб ҳолида чоп этиш 

имконига эга бўлдик (27). Конференция материалларининг таҳлили шундан 

далолат берадики, бу муаммо ўзига нафақат назариячиларни, балки кўпроқ 

Халқ таълими тизимининг барча бўғинларида фаолият кўрсатаѐтган 

ўқитувчилар ва тарбиячиларни ҳам жалб этмоқда. Шу билан биргаликда 

айрим маърузалар талаб даражасида эмаслиги ѐхуд эски қолипдаги 

методикалардан фарқ қилмаслиги шуъбалар фаолиятида сезилиб қолди. 

қўлимизда Олий ва ўрта махсус мактаб муаммолари институти 

томонидан чоп этилган “Прогрессивные педагогические технологии“. - Т., 

1999 рисоласи (муаллифи - истеъфодаги полковник, муҳандис-олим 



Фарберман Б.Л.). Унинг кириш қисмига назарингиз тушиши билан ҳайратдан 

ѐқа ушлайсиз! : “Что же представляет собой педагогическая технология и чем 

она отличается от традиционных методов обучения? “ (3-б). Наҳотки 

муаллиф ПТни ўқитиш методи деб тушунади? Ёки у шунчалик педагогика 

фанидан йироқми? Ана шу саволлар оғушида ўқишни давом эттирамиз: 

“Беспорно, ключивыми  словами в этом определение являются “системный 

метод“, все остальные слова характеризуют компоненты педагогической 

технологии как системы“. Ана, холос! Юқоридаги шубҳалар наҳотки ўринли 

бўлса?! Олим “педагогик технология - тизимли метод” дея жар солади ва бу 

таърифни ЮНЕСКО “таърифи“, деб ишонтиришга ҳаракат қилади. Бу 

ҳақиқат   бўлиши мумкин, афсуски, ишда уни қайси манбадан олинганлиги 

номаълум бўлиб қолган. Боз устига педагогика фанида “тизимли метод“ 

мавжуд эмас ва методик адабиѐтларда ҳам бу тушунча мутлақо учрамайди. 

Рисоланинг 15 - бетини очамиз: “Педагоги Узбекистана недостаточна 

знакомы с педагогической технологией“ (Таъкид бизники - Н.С.). Очевидно, 

что исправлению этого положения необходимо уделить серьѐзное внимание“. 

Гапнинг очиғи, мен бу фикрга қўшила олмайман ва олимнинг яна бир 

“камтарлиги“ деб баҳолайман. Ахир ПТ буржуа назарияси деб совет 

педагогикасида тан олинмаган эди-ку?! Шу боисдан бу феномен нафақат 

ўзбек педагогларига, балки собиқ иттифоқ педагогларига ҳам тушунарсиз 

эди. Мисол учун, Россия педагоглари ҳам ПТ муаммолари билан, асосан, 90-

йиллардан бошлаб кенг доирада шуғуллана бошладилар. Ана шу даврдан 

бошлаб ўзбекистонлик педагог олимлар ҳам ПТни ўз тадқот объектига 

айлантирганидан домланинг хабарлари йўқ, шекилли. Хуллас, рисола ПТ 

талабларига тўлиқ жавоб бермаслигини, унда “тестология”га оид 

материаллар чет эл тажрибасидан, ПТга оид фикрлар эса ушбу китобнинг 

адабиѐтлар рўйхатида келтирилган 10-манбадан олинганлигини таъкидлаган 

ҳолда мунозарага нуқта қўямиз. 

ХХI асрга қадам қўйиш арафасида Г.К.Селевко томонидан ПТга оид 

йирик методологик асар - ўқув қўлланма яратилди ва унда педагогик 



технологиялар таснифи келтирилади (24). Олим ПТларни ўн икки турга 

ажратади:  

1. қўлланиш даражаси бўйича ( умумпедагогик; хусусий предметли; 

локалли, модулли, тор педагогик). 

2. Фалсафий асос бўйича (материализм, идеализм, диалектик, 

метофизик, инсонпарвар, ноинсонпарвар, антропософия, теософия, 

прогматизм, экзистенциализм, сционизм). 

3. Рухий ривожлантиришнинг етакчи омиллари бўйича ( биогенли, 

социогенли, психогенли, идеалистик). 

4. ¤злаштириш концепцияси бўйича ( ассоцатив - рефлекторли, 

ривожлантирувчи, бехевиористик, гештальттехнология, суггестив, 

нейролингвистик). 

5. Шахс тузулмасига йўналтирилганлик бўйича ( информацион, 

операцион, ҳаяжонли - бадиий , ҳаяжонли - ахлоқий, ўз-ўзини 

ривожлантириувчи, эврестик ва амалий). 

6. Мазмуни ва тузулиш характери бўйича (таълимий ва тарбиявий, 

дунѐвий ва динний, умумтаълим ва касбга йўналтирилган, гуманитар ва 

технократик, турлича соҳавий технологиялар, хусусий предметли ҳамда 

монотехнологиялар, политехнологиялар). 

7. Ташклий шакллар бўйича ( синф - дарс, муқобилли, академик, якка 

тартибли, гуруҳли, жамоа бўлиб ўқиш усуллари, табақалаштирилган таълим). 

8. Билиш фаолитятини ташкил этиш ва бошқариш тури бўйича ( 

маърузали классик ўқитиш; аудиовизуалли техник воситалар ѐрдамида 

ўқииш ; ”маслаҳатчи тизим”; китоб ѐрдамида ўкитиш; “кичик гуруҳ” тизими ; 

компюьтерли ўқитиш; “репетитор” тизими; “дастурли таълим” - 

В.П.Беспалько). 

9. Болага ѐндашиш бўйича ( авторитар, дидактоцентрик, шахсга 

йўналган технологиялар, ҳамкорлик технологияси, эркин тарбилаш 

технолгияси, эзотерик технологиялар). 



10. Устувор методлар бўйича (репродуктив, тушунтириш - кўрсатиш, 

ривожлантирувчи таълим, муаммоли таълим, ижодий; дастурли таълим, 

диалогли , ўйинли таълим, ўз-ўзини ўқитиш таълими, информацион таълим). 

11. Мавжуд анъанавий тизимларни янгилаш йўналишлари бўйича 

(муносабатларни инсонпарварлаштириш  ва демократлаштириш асосида; 

болалар фаолиятини фаоллаштириш ва жадаллаштириш асосида; 

ташкиллаштириш ва бошқариш самарадорлиги асосида; ўқув материалларни 

методик ва дидактик реконструкциялаш асосида; табиатан монандлик, 

муқобиллик технологиялари; муаллифлик мактабининг ягона технологияси). 

12. Таҳсил олувчилар тоифаси бўйича ( оммавий технология, олға 

одимловчи таълим, тўлдирувчи ; ўзлаштирмовчилар билан ишлаш 

технологиялари, иқтидорлилар билан ишлаш технологиялари). 

Бу таъснифни келтиришдан асосий мақсад педагогларни ўтмишда 

қулланилган, ҳозирги кунда жорий этилаѐтган ва келажак фаолиятда қуллаш 

мумкин бўлган технологилар билан тўлиқ таништиришдир. Уларнинг 

кўпчилиги сизга мутлақо нотаниш эаканлигига ҳам ишонамиз, бироқ бундан 

ташвишга тушишга ҳожат йўқ. Бу ҳақда Г.К. Селевконинг китобидан (24) 

тўлиқ маълумотларни олишингиз мумкин. Таснифдан кўриниб турибдики, 

олимнинг ўзи ҳам ҳар доим илмий жиҳатдан асосланган ва ҳаммага ҳам 

тушунарли бўлган технологияларни келтириш лозимлиги олдида ҳисоб 

беравермайди. 

Шундай қилиб, ПТ концепциясининг ривожланиш тарихини кузатиш 

натижалари асосида бу соҳада сермашаққат изланишларни олиб бораѐтган 

тадқиқотчиларни фаолият даражаларига боғлиқ ҳолда шартли уч гурухга 

ажратиш мумкин: 

1. Баъзи “жонкуяр” олимларнинг ПТни педагогикадаги замонавий 

йўналиши деб анъанавий ѐндошишлари ва ўз имкониятлари доирасида 

муаммога илк бор қўл уришлари. Улар “тасодифий” гурух вакилларидир. 



2. Таълимнинг бугунги аҳволига қайғурадиганлар ва уни инқироздан 

қутқарувчи куч технологиялаштириш деб қарайдиган “қисман  ижодкор” 

гуруҳига мансуб тадқиқотчилардир. 

3.  Бу гуруҳ аъзолари технологиялаштиришни объектив жараѐн, деб 

ҳисоблайдилар ва янги сифатий муаммоларни ечиш учун таълимни 

эволюцион жараѐнга кўтариш шартларидан бири эканлигини эътироф этган 

ҳолда ижод қилмоқдалар. Улар “илмий” гуруҳни ташкил этадилар.    

 

1.3. Педагогик технология лойиҳалари: илмий  

ёндашувлар ва ечимлар 

 

¤збекистонда Кадрлар тайѐрлаш миллий дастури асосида жамиятнинг 

потенциал имкониятларини юзага чиқариш, кучли интеллектуал ва маънавий 

салоҳиятни шакллантириш жараѐни босқичма-босқич амалга оширилмоқда. 

Фуқаролик жамиятини барпо этиш концепцияси бевосита таълим-тарбия 

тизимини ривожлантириш, янги технологияларни лойиҳалаш ва педагогик 

амалиѐтга тадбиқ этиш билан узвий боғлиқдир.  

Республикамиз Президенти Олий Мажлиснинг XIV сессиясида “янги 

дарсликларни, замонавий педагогик ва ахборот технологияларини ўз вақтида 

ишлаб чиқиш ва жорий этишни таъминлашни назорат остига олиш 

зарур“лигини алоҳида таъкидладилар. Бугун олимлар ва ўқитувчилар илғор 

педагогик технологияларни ишлаб чиқишга астойдил киришишлари шарт ва 

улар бу ишга масъулдирлар. Бу соҳага яқин хорижий давлатларда ҳам 

эътибор кучайтирилмоқда. қуйида россиялик олимлар томонидан таклиф 

этилган янги педагогик технология лойиҳалари билан танишасиз. 

 

Аксиоматик ёндашув 

(Монохов В.М.) 

 Бу ѐндашув асосида ѐтувчи асосий ғоя: 

педагогик технологияларни лойиҳалаш ва 

яратиш дидактик аксиомалар тизими 

талабларига таяниши керак. 



 Муаллифнинг фикрича, педагогика фани азал-азалдан аксиомалардан 

фойдаланиб келади. Маълумки, исбот талаб қилинмайдиган ҳолат аксиома 

дейилади. Бундай ҳолатларни педагогик жараѐнда кўплаб учратиш мумкин: 

синф-дарс тизими, 45 минутлик дарс, мавзули режа ва бошқа. 

Кейинги йилларда биз таълим фазосини стандартлаштириш 

жараѐнининг гувоҳи бўляпмиз. Бу иш анча мураккаб ва бажарувчилар учун 

кутилмаган ҳолат бўлди. Таълим стандартларининг юзага келиши мавжуд 

вазиятни бирмунча қийинлаштириб юборди, чунки стандартнинг шартсиз 

бажарилишини кафолатлайдиган ва педагогик амалиѐтга жорий этиладиган 

технологиялар ишлаб чиқилмаган эди. ҳар бир ўқувчи(талаба) таълим 

стандарти даражасига эришиши учун ўқув юртларидаги мавжуд анъанавий 

методикалар ўрнига янги педагогик қуроллар зарур бўлади. ¤қув жараѐни 

лойиҳасини технология даражасига чиқариш ва бу лойиҳанинг жорий 

этилиши ўқитувчини юқори малакали мутахассисга айлантириш билан 

биргаликда ўрганувчининг мавқеини ҳам кучайтиради ва ижодий 

ҳамкорликнинг янги уфқларини очади. Энди ўқитувчи лойиҳа муаллифи 

бўлиб олади, бу эса янги вазифадир(15, 28). 

Муаллиф аксиомалар тизимини уч гуруҳга ажратади. Биринчиси - 

педагогик технологияларни бир бутун таълимий кенгликка қўшиш 

аксиомалари, иккинчиси - ўқув жараѐнини моделлаштириш аксиомалари, 

учинчиси - ўқув жараѐнини меъѐрлаш аксиомалари. Ўз навбатида уларнинг 

ҳар бири ўзида учтадан аксиомаларни бирлаштиради. 

Биринчиси (А1) - педагогик технологиянинг таълим маконига талаб 

қўйиш аксиомаси; А2 - педагогик технологиянинг “ўқитувчи“ тизимига 

мослик аксиомаси; А3 - педагогик технологиянинг предмет методикаси 

тизимига нисбатан универсаллик аксиомаси. 

Иккинчи гуруҳга (А4) педагогик технология асосини ташкил этувчи 

ўқув жараѐни моделини лойиҳалаш аксиомаси киритилади. Бу ахборотли 

модел қуйидаги параметрли топшириқлар ѐрдамида тавсифланади: 



1 - параметр (мақсадга жоизлик) ўқув-тарбиявий жараѐннинг умумий 

мақсад ва йўналишини микромақсадлар тизими кўринишида ифода этади. 

2 - параметр (ташхис) микромақсадларга эришиш ѐки эришмаслик 

далили тўғрисида бошқарув ахборотларни мужассамлаштиради. 

3 - параметр (миқдорли ўлчов) ўқувчиларнинг мустақил фаолияти 

хусусиятлари, характери ва ҳажми ҳақида ташхиснинг муваффақиятли 

ўтишини кафолатлаш учун етарли бўлган мазмунли ва сонли ахборотлар 

беради. 

4 - параметр (мантиқий тузилма) - бу ўқитувчининг методик фикрларини 

ўқув жараѐнининг яхлит ва мантиқан кўрсатмали моделига айлантириш 

босқичини эътиборга олади ва ўқитувчи маҳоратининг юксак даражасини 

белгилаб беради. Бу фаолият шунчалик ўқув жараѐнинг мантиқий тузилмаси 

фотографияси эмас, балки махсус шаклланган ишчи майдон бўлиб, унда 

барча элементлар технологик қонуниятлар асосида ифодаланади ва маълум 

муолажалар ѐрдамида етарлича муқобиллаштирилади.  

5 - параметр (тузатиш) педагогик яроқсизлик, яъни ташхисдан  ўтмаган 

ўқувчилар ҳақида ва тузатишнинг методик йўллари тўғрисидаги 

ахборотларни тасвирлайди. 

Шунингдек, иккинчи груҳга (А5) ўқув жараѐни моделининг ташкил 

этувчи кўрсаткичлари тизими яхлитлиги ва такрорланувчанлиги аксиомаси 

ҳам киритилади. 

¤қув жараѐнини технологиялаштриш объекти ҳар қандай предметнинг 

ўқув мавзуси бўлиши керак, унинг ҳажми эса қатъиянлиги билан ажралиб 

туради: минумум - 6-8 дарс, максимум - 22-24 дарс. Ана шу мавзу  

лойиҳасида бўлажак ўқув жараѐни юқорида номланган бешта параметр 

ѐрдамида яхлит берилади ва айнан шу ўқув мавзуси ҳар қайси предмет 

бўйича ўқўв жараѐнини лойиҳалашга имкон берадиган бир хилдаги 

муолажалар кўринишида технологиялаштириш ва лойиҳалашнинг 

такрорланувчанлигини таъминлайди. 



Иккинчи гуруҳ таркибига кирадиган яна бир  аксиома(А6) - бу ўқув 

жараѐнининг ахборотли моделини технологиялаштиришдир. В.М. Монахов 

тажрибасида бир мавзу доирасида бешта параметрларни ўзида 

мужассамлаштирган ўқув жараѐни лойиҳасининг технологик хариталари 

яратилган. Технология ўқитувчини лойиҳалаш муолажалари тизими билан 

қуроллантирса, технологик хариталар ўқув мавзуси бўйича ўқув жараѐни 

лойиҳасининг паспорти сифатида керак бўлади. 

Муаллиф учинчи гуруҳ аксиомаларини (ўқув жараѐни лойиҳасини 

меъѐрлаш) педагогик технология мавжудлигининг асосий маҳсулоти 

сифатида тавсифлайди. ¤қитувчининг касбий фаолиятини 

технологиялаштириш аксиомаси (А7) касбий фаолиятнинг қуйидаги 

иновацион компонентларига тегишли: 

- ўқув жараѐни лойиҳасининг педагогик ғояларини бутун бир ўқув йили 

учун ўқитувчи томонидан ўз хусусий методик тажрибасига, ўқув дастури 

мазмунига ва давлат таълим стандарти талабларига таянган ҳолда 

микромақсадлар кетма-кетлиги кўринишида ифодалаш касбий кўникмаси. 

Бошқача қилиб айтганда, бу - стандарт талабларини микромақсадлар тилига 

ўтказишнинг технологик муолажасидир, микромақсад эса ўқувчиларнинг 

билиш ва ривожланиш зинопоясидир. Бу компонент бевосита анъанавий ўқув 

мавзуларини қайтадан тузиш билан боғлиқдир. 

- технологик харитани лойиҳалаш касбий кўникмаси. Бу жараѐн 

педагогик маҳорат чўққиси ҳисобланади, сабаби ўқитувчи бўлажак ўқув 

жараѐнини олдиндан кўра билади, ўз ғояларини технологик харитада 

қоидали тарзда тасвирлайди. Таъкидлаш жоизки, бу касбий кўникма 

етарлича мураккаб, кўп босқичли, ўз моҳиятига кўра интегратив бўлиб 

ўқитувчидан яхши ривожланган рефлекс қобилиятни талаб этади; 

- дарснинг ахборотли харитасини конструкциялаш касбий кўникмаси 

ѐки бу хариталар йиғиндиси ҳар бир ўқув мавзуси учун бўлажак ўқув 

жараѐнининг аниқлаштирилган лойиҳаси ҳисобланади;     



- икки педагогик объектни таққослаш касбий кўникмаси: технологик 

хариталар кўринишидаги ўқув жараѐни лойиҳаси ва маълум синфда реал 

ўқув жараѐни натижалари билан биргаликда дарснинг ахборотли хариталар 

тизими. Таққослашни аниқ кўрсаткичлар ва технологик муолажалар бўйича 

ўтказиш керак. қиѐслаш муолажалари асосида ташхислаш натижасига кўра 

мазкур синфда ўқув-тарбиявий фаолият ривожини қайд этувчи махсус 

мониторинг ѐтади. 

¤қув жараѐни лойиҳасини меъѐрлаш аксиомасининг (А8) моҳияти 

қуйидагилардан иборат: ўқув жараѐни лойиҳаси технологик харита тарзда 

тайѐр бўлгач, бевосита зарурий ҳисоблар амалга оширилиши керак: ўқув 

вақти, дидактик ахборотлар ҳажми, уни ўзлаштириш тезлиги, шу ўқув 

мавзуси чегарасида ўқувчиларни ривожлантиришнинг методик дастурига 

ажратиладиган вақт ва бошқа. 

Ниҳоят, учинчи гуруҳнинг сўнгги аксиомаси шундай ифодаланади: 

якуний натижани кафолатлайдиган педагогик технологиянинг мақбул 

ишлаши учун ишчи майдонни шакллантириш аксиомаси (А9). ҳар қандай 

педагогик технология бу аксиома талабларини бир вақтнинг ўзида 

ўқувчиларнинг ҳам ўқув, ҳам умумий юкламаси бўйича қаноатлантириши 

шарт; дарснинг ахборотли харитаси ичида ѐш жиҳатидан ўз гуруҳи 

доирасида ўқувчиларни ўқув-билиш фаолиятларининг асосий турлари 

меъѐрини сақлаш зарур. Бу бевосита психологик-педагогик ва физио-

гигиеник меъѐрларни сақлашга ҳам тегишлидир. 

Шундай қилиб, В.М. Монахов томонидан таклиф этилган тўққизта 

дидактик аксиомалар билан китобхонлар таниш бўлди. Олимнинг 

таъкидлашича, бу аксиомаларни бажариш ва уларга риоя қилиш бевосита 

педагогик технологияларни лойиҳалаш ва таълим кенглигига асосли равишда 

тадбиқ этиш имконини туғдиради. 

Муаммоли- модулли 

ўқитиш технологияси 

(Чошанов М.А.) 

 Модулли таълим дастлаб АқШ, Олмония, 

Англия каби ривожланган давлатларнинг 

олий ўқув юртлари ва малака ошириш 



тизимида қўлланила  

 

бошланди ва катта шов-шувларга сабаб бўлди. 

Бироқ модулли таълим ўзининг етарлича “пухта“лигига қарамасдан 

мазмун жиҳатдан ҳам, “ѐш” жиҳатдан ҳам (у 60-йилларда вужудга келган) 

ҳанузгача тортишувларга, фикрлар қарама-қаршилигига учраб келяпти. қатор 

хорижий муаллифлар (В.Голдшмидт, М.Голдшмидт ва бошқа) модул деганда 

аниқ ўрнатилган мақсадга эришишга ѐрдамлашадиган яхлит ўқув 

фаолиятини  шакллантиришни тушунишади. Модул моҳияти ўқув 

материалининг автоном бўлакларини қуриш тўғрисидаги бирмунча 

фарқлироқ фикр  Д.Ж. Рассел томонидан айтилди. П.А.Юцявичененинг 

кўрсатишича, “модулли ўқитиш моҳияти шундан иборатки, ўрганувчи 

қисман ѐки тўлиқ мустақил равишда унга таклиф этилаѐтган ўзида 

ҳаракатларнинг мақсадли дастурини, ахборотлар банкини ва қўйилган 

дидактик мақсадга эришиш бўйича методик кўрсатмани қамраб олган 

индивидуал ўқув дастури билан ишлаши мумкин. Бунда педагог вазифаси 

ахборотли назорат қилишдан тортиб маслаҳатчи - координацияловчиликка 

қадар турланишдан иборат бўлади“ (30, 10). 

Профессор М.А.Чошанов ҳам кейинги фикрга қўшилган ҳолда фан 

ривожининг ҳозирги босқичида модуллилик тушунчаси методологик 

мазмунга эга бўлаѐтганлигини алоҳида таъкидлайди. 

Муаммоли ўқитишнинг дидактик тизимида бирмунча тўлиқ тадқиқ 

қилинган ташкил этувчиси муаммоли таълим ҳисобланади. У 

ўрганувчиларнинг фикрлаш фаолиятини бирмунча фаоллаштиришга, уларда 

муаммонинг ечимига ѐндашишни шакллантиришга, ва ниҳоят - ижодий 

тафаккурни ривожлантиришга самарали таъсир кўрсатади. Бу таъсир 

интеллектуал қийинлашувнинг махсус вазиятларини - муаммоли вазиятлар ва 

уларнинг ечимларини тузиш билан таъминланади. Муаммоли вазият ўқитиш 

жараѐнида муҳим мотив ва ҳаяжонли восита саналади. Унинг самараси 



тўғрисида А.М Матюшкин, М.И. Махмутов, И.Я. Лернер каби йирик 

олимлар ўз назарияларини яратдилар. 

Муаммоли-модулли ўқитиш технологиясида асосий диққат 

хатоликларни излаб топиш мақсадига мувофиқ тарзда тузилган махсус 

вазиятлар тизими орқали ўрганувчиларда танқидий фикрлашни 

шакллантириш жиҳатларига қаратилади. У ўзида хатоликларнинг уч асосий 

гуруҳини бирлаштиради: гносеологик, методик ва ўқув. Гносеологик хатолар 

билишга оид характердаги хатолар ҳисобланиб, билимлар эволюцияси 

жараѐнида олимлар томонидан йўл қўйилади. Тадқиқотларнинг 

кўрсатишича, ўқув жараѐнида гносеологик хатолардан фойдаланиш ўқувчи 

(талаба)ларда борлиқни танқидий мушоҳидалаш, таҳлил қилиш ва ўз 

хатоларини тўғрилаш кўникмаларини шакллантиради, шунингдек, ўқув 

предмети ва фанга бўлган муносабатларини ўзгартиради: ўрганилаѐтган фан 

мазмуни ўрганувчилар олдида тайѐр ҳақиқатлар йиғиндиси сифатида эмас, 

балки ғоялар ва одамларнинг тарихий драмаси тарзда, ижтимоий мактаб ва 

йўналишлар кураши тарзда, одат ва янгиланиш қарама-қаршилиги сифатида 

туради. 

Методик хатолар ўқув хатолари билан ўзаро боғлиқ: ўрганиш хатолари 

кўп ҳолларда - ўқитиш хатолари натижасидир. ¤қув хатолари махсус 

ташхисловчи жадвалларда ҳар бир муаммоли модул учун гуруҳланади ва 

кейинчалик кучли таъсир этувчи воситалар сифатида фойдаланилади. Агар 

анъанавий ўқитишда билмасликдан билишга ўтиш стандартли вазиятларни 

қўллаш билан чегараланса, муаммоли-модулли ўқитишда ўқувчининг 

яқиндан ривожланиши доираси янги билимларни юзаки ўзлаштириш ва 

нотўғри қўллашга олиб келадиган танқидий вазиятлар - хатолар соҳасигача 

кенгайтирилади. Бундай шароитда билмасликдан билишга ўтиш соҳаси 

ўрганувчи учун асосий муаммога айланмайди, балки табиий звено бўлиб 

қолади, уларнинг долзарб ривожланиш минтақасига айланади. 

Муаммоли-модулли ўқитиш технологиясининг етакчи сифат белгиси - 

бу эгилувчанлик ҳисобланади. Замонавий юқори технологияли ишлаб 



чиқаришда эгилувчан автоматлаштирилган тизим муҳим саналгани каби 

ҳозир ҳам, келажакда ҳам педагогик технология самарадорлиги кўп жиҳатдан 

унинг илмий-техникавий ва ижтимоий-иқтисодий ўзгарувчан шароитга 

мослаша олиш ва зудлик билан таъсир этиш қобилиятига боғлиқ бўлади. 

Эгилувчанлик тузилмали, мазмунли ва технологик ҳолда бўлиши мумкин. 

Тузилмали эгилувчанлик қатор ҳолатлар билан таъминланади: 

муаммоли-модул тузилмасининг сафарбарлиги, муаммоли-модулли дастур 

поғоналиги, эгилувчан жадвал лойиҳасининг мавжудлиги ва кўп вазифали 

ўқув хоналарининг жиҳозланганлик имкониятлари ва бошқа.  

Мазмунли эгилувчанлик биринчи навбатда таълим мазмунини 

табақалаштириш ва интеграциялаш имкониятларида намоѐн бўлади. Бундай 

имкониятнинг ўзи таклиф этилаѐтган технологияда ўқув материалининг блок 

ва модулли принцип асосида сараланиш эвазига вужудга келади. 

Технологик эгилувчанлик муаммоли-модулли таълим жараѐнининг 

қуйидаги жиҳати билан таъминланади: ўқитиш методларининг вариантлиги, 

назорат ва баҳолаш тизимининг эгилувчанлиги, ўқувчиларнинг ўқув-билиш 

фаолиятини якка тартибда ташкил этиш ва бошқа. 

М.А.Чошановнинг таъкидлашича, касб мактабларида ўқитиш жараѐнини 

муаммоли-модулли асосга ўтказиш қуйидагиларга имкон беради: 

- ўқув материалининг муаммоли модулларини гуруҳлаш йўли билан 

курсни тўлиқ, қисқарган ва чуқурлаштирилган вариантларини ишлаб 

чиқишни таъминлайдиган диалектик бирликда интеграциялаш ва 

табақалаштиришни амалга ошириш; 

- билим даражасига боғлиқ ҳолда талабаларнинг у ѐки бу муаммоли-

модулли дастур вариантини мустақил танлаши ва уларнинг дастур бўйлаб  

индивидуал силжиш суръатини таъминланиши; 

- муаммоли модуллардан педагогик дастурли воситаларни яратиш учун 

сценарийлар сифатида фойдаланиш; 

- ўқувчиларнинг билиш фаолиятини бошқаришда ўқитувчи ишида 

маслаҳатчи-координацияловчи вазифага урғуни кўчириш; 



- ўқув материалини баѐн қилиш тезлиги ва ўзлаштириш даражасига путр 

етказмаган ҳолда ўқитиш методлари ва шакллари мажмуасига мослик 

асосида курсни қисқартириш; 

Шу билан биргаликда оппонентлар томонидан муаммоли-модулли 

ўқитишнинг қатор камчиликлари кўрсатилди, улар: таълим жараѐнининг 

бўлакларга бўлинганлиги, яъни ўқувчиларнинг мустақил ишлари салмоғи 

бирмунча катта; ўқув предметининг яхлитлиги ва мантиқини инкор этиш; 

ўқувчиларни тайѐрлаш торлиги: ўқитиш курсининг боғлиқ бўлмаган 

муаммолар ѐки масалалар сериясига қадар қисқариши; умумлашмага зиѐн 

етказадиган хусусий, аниқ кўникмаларнигина шакллантириши; муаммоли 

модулларни тайѐрлаш ва машғулотни ўтказишга тайѐргарликнинг кўп меҳнат 

талаб қилиши.  

Санаб ўтилган камчиликларнинг кўплиги модулли ўқитиш 

технологиясини ўрнатиш босқичида бирмунча аниқ сезилса-да, аста-

секинлик билан дазмолланиб боради. Шуни эслатиш жоизки, у ѐки бу 

технологияни “тоза“ ҳолда жорий этиш мумкин эмас. Хоҳлаймизми ѐки 

йўқми, ўқув жараѐнини ташкил этишнинг анъанавий ѐндашувига ва мавжуд 

дидактик жараѐнга таянишга тўғри келади. 

Таълим мазмунини муаммоли-модулли лойиҳалаш қуйидаги асосий 

таянчлардан иборат бўлади: 

- билиш фаолиятининг фундаментал методлари доирасида курсни жой-

жойига қўйиб тузиш. Мисол учун, математика курсида бундай методларга 

математик моделлаштириш, аксиоматик, координат, векторли, мантиқий 

методлар киради;  

- таянч муаммоли модулларнинг мазмунини аниқлаш. Саралашнинг 

муҳим шарти билиш фаолияти методларининг принципли мазмуни 

ҳисобланиб, умуммаданий ва амалий аҳамият касб этади. Бу ўқитишнинг 

таянч мазмунига оид қуйидаги мезонларни ҳисобга олишни тақоза этади:  

- фундаментал, узвийлик, узлуксизлик ва таълимни 

инсонпарварлаштириш; 



- ечими билиш фаолияти методларининг мосини қўллашни талаб 

этадиган йирик касбий-амалий муаммоларни турли гуруҳ касбларининг ўзига 

хослигини ҳисобга олиб ажратиш; 

- ихтисосли ва даражали табақалаштиришни таъминлашга 

йўналтирилган ўзгарувчан модулларнинг мазмунини танлаш ва ҳажмини 

аниқлаш, шунингдек, муаммоли-модулли дастурларнинг турли - тўлиқ, 

қисқарган ва чуқурлаштирилган вариантлари бўйича ўқувчиларнинг якка 

тартибда олға силжиши учун шароитлар яратиш. 

Муаммоли модулларни қўллаш кўлами қуйидаги тартиботларни қамраб 

олади: тизимли, автоном ва интеграциялашган. Тизимли тартибот муаммоли 

модулларидан мустақил курс доирасида фойдаланишни тақозо этади. 

Автоном - маълумот модули сифатида бошқа фанлар доирасида, 

интеграцияланган - интегратив курс доирасида қўлланиши лозим. 

Шундай қилиб, муаммоли-модулли ўқитиш технологиясининг 

моҳиятини қуйидагича изоҳлаш мумкин: ўқувчиларнинг талаб этилган 

даражада билимдонлигига эришиш учун ўқув материали мазмунини йирик 

тузилмалаш, унга мос ҳолда ўқитиш методлари, воситалари ва шаклларини 

танлаш амалга оширилиб, улар ўқувчиларни тўлиқ, кисқарган ѐки 

чуқурлашган ўқитиш вариантларини мустақил танлаш ва ўтишга 

йўналтирилади. Муаллифнинг таъкидлашича, муаммоли-модулли ўқитиш 

технологияси бўйича 70 фоиз ўқув материали юқори даражада 

ўзлаштирилган (К  0,75) ва аниқ ўрнатилган компетентлик даражани 

кафолатли таъминланган. 

Шахсга йўналтирилган 

таълим технологияси 

(Беспалько В.П.) 

 Бу технологиянинг моҳиятини чуқурроқ 

англаш учун академик Беспалько В.П. 

томонидан яратилган “дидактик 

жараѐнни бошқариш 

тизимининг ривожланиш спирали“ни таҳлил қилиш керак бўлади (2 - расм). 

“Йўналтирилган ахборотли жараѐн“ (ЙАЖ) ординатасига таълимни 

ташкил этишнинг якка тартибли шакли жойлаштирилди. “Тарқоқ ахборотли 



жараѐн“ (ТАЖ) ординатасига эса - гуруҳли. Табиийки, машғулотнинг гуруҳ 

шакли якка тартибдаги шаклидан иборат бўлади, кейин эса ривожланишнинг 

бирмунча юқори даражасида якка тартибли шаклига яна қайтади. Демак, 

“маслаҳатчи“ (3) тизим табиий ҳолда “гуруҳли таълим“га (1) кўтарилади, 

унинг сезиларли даражадаги кучсизлиги “репетитор“ (7) тизимини вужудга 

келтиради 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2- расм. Дидактик жараѐн тизимларининг ривожланиш спирали  

 

Репетиторлик “кичик гуруҳ“ (5) ўлчамигача кенгайиш сабабларини 

тасаввур қилиш қийин эмас. 

XVI асрга келиб нашр ишларидаги инқилобий ўзгаришлар таълим 

тизимида “дарсликлар”ни (4) қўллаш имконятини туғдирди. Коммуникация 

соҳасидаги техникавий тараққиѐт эса синф ва хонадонларни ахборотли 

узатиш воситалари билан жиҳозлади. Компьютерларнинг вужудга келиши 

дидактик жараѐнни ѐпиқ бошқариш имкониятларини туғдирса-да, 

ўқувчиларнинг индивидуал қобилиятларини ҳисобга олмади (дастурли 

таълим - 6). Шахсий компьютерлар техникасининг ривожланиши 

психологик-педагогик билимлар ўсиши билан ҳамкорликда шахсга 

йўналтирилган таълим муаммосини келтириб чиқармоқда. 
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Академик В.П. Бесьпалко тизим 8 - якка тартибли билиш фаолиятини 

дастурли бошқаришга алоҳида урғу бериб “халқ таълими тизимининг барча 

бўғинларида ривожланишнинг янги босқичини ифодалайди ва 

ўқувчиларнинг соғлигига зарар етказмаган ҳолда зарурий мусбат 

силжишларга олиб келади“ деб таъкидлайди (7, 15). Ўзида аниқ ўрнатилган 

дидактик масалалар ва педагогик технологияларни мужассамлаштирган 

педагогик тизим шахсга йўналтирилган таълим, деб таърифланади. Бу 

тизимдаги дидактик масалаларга қисқача изоҳ берилади. ҳозирда мавжуд 

яккалашган педагогик тизимлар - умумий ўрта, ўрта махсус, касб-ҳунар, олий 

таълим - шахсни тарбиялаш, таълим бериш ва такомиллаштиришнинг ягона 

тизимига айланиши керак. Шахсга йўналтирилган таълим барча турдаги 

таълимларни йўналишлар бўйича интеграциялашни тақоза этади. 

Таълимнинг биринчи босқичидаѐқ (мактабгача таълим) боланинг эҳтимолли 

шахсий йўналишлари психологик-педагогик кузатишлар ѐрдамида 

аниқланади, маълум фаолият турига қобилиятлари, янги истеъдод 

нишоналари белгилаб олинади. Бу табақалаштириш психологик педагогика 

соҳаси бўлиб, афсуски, кам тадқиқ қилинган ва кам ишланган. Шу билан 

биргаликда ҳаммага яхши маълумки, шахснинг махсус истеъдод 

нишоналарини эрта аниқлаш ва уни мунтазам ривожлантириб бориш вақти 

соати билан ўз мевасини беради - янги ғоя ва фаолият методларини ҳақиқий 

яратувчиси тарбияланади. 

Шахснинг ривожланиш дастури аслида ҳар бир инсонга туғма ҳолда 

берилади, бироқ уни амалга ошириш, афсуски, ҳозирги таълим тизимида 

қаралмаган. Мана, нима учун дунѐда қийналганлар ва жиноятчилар мавжуд 

(7, 16). Шу боисдан боланинг шахсга йўналтирилган таълим тизимига 

киришиши уни ихтисосли касбга тайѐрлашнинг бошланиши бўлиши керак ва 

барча ўқув дастурлари мазмуни маълум фаолият турининг ижодкорини 

тарбиялаш масаласига бўйсуниши керак. 

Юқорида таъкидланганлар эскирган, бироқ мустаҳкам марксистик тезис 

- техник тараққиѐт давомида инсон меҳнатининг ўзгариб туриши, шу 



боисдан кенг умумий ва политехник таълимни бундай ўзгаришлар асоси 

сифатида жорий этиш заруратига қарама-қаршидир. Бугун ҳаѐтнинг ўзи 

гувоҳлик беряпти: техник тараққиѐт мумкин қадар юқори касбий маҳорат 

даражасини тақоза этади. Унга эришиш учун бир меҳнат тури доирасида 

фаолиятни мақсадли йўналтириш ва чуқур мутахассислаштиришни талаб 

этяпти, аксинча, доимий уни алмаштиришни эмас. 

Ташхисланувчан тарзда ўрнатилган мақсадли педагогик тизим очиқ 

бўлиши керак, яъни ўрганишнинг ҳар қандай босқичида ўқувчи ундан чиқиб 

кетиши ѐки қайта кириб келиши мумкин. Бу эса аниқланган мақсадга мос 

ҳолда таълим мазмунини илмий асосда саралашга имкон беради. Таълим 

мазмунини жамлашда ўқувчиларни асоссиз юклаб ташлаш ва ўқитувчи 

ўқитишда инқирозга хос ҳодисаларни юзага чиқарувчи олдинги аморф ва 

ихтиѐрийлик уни аниқ лойиҳалаш, ўқиш йиллари бўйича тақсимлаш ва 

дозалашга жой бўшатиб беради. ¤қув фанлари тизими ортиқча бўлмасдан 

қатъий узвийликка ва белгиланган маҳорат босқичида ўзлаштиришга олиб 

келади.  

 

 

 

¤қув материалининг белгили 

моделлари асосида таълимни 

жадаллаштириш технологияси 

(В.Ф.Шаталов) 

 Донецк очиқ университети 

профессори В.Ф.Шаталов 

ўқитишни жадаллаштириш 

технологиясини ишлаб чиқди ва 

амалиѐтга тадбиқ этиб анъанавий 

синф-дарс ўқитиш 

 усулининг очилмаган қирраларини кўрсатиб берди.   

Бу технологияда:  

Таълим мақсадлари: 

*  Билим, кўникма ва малакаларни шакллантириш. 

*  ҳар қандай индивидуал қобилиятли болаларнинг барчасини ўқитиш. 

*  Тезлашган ўқитиш (умумий ўрта таълим ҳажмини 9 йилда ўқитиш). 

 



Принциплари: 

- кўп марта такрорлаш, мажбурий босқичли назорат, йирик блоклар 

билан ўрганиш; фаолиятнинг динамик яхлитлиги, таянч сигналлар, 

ҳаракатларнинг мўлжалли асослари; 

- шахсга йўналтирилган ѐндашув; 

- инсонпарварлик (барча болалар иқтидорли); 

- ўқув вазиятларининг тафовутсизлиги, тузатиш учун истиқболларнинг 

очиқлиги, муваффақиятнинг ўсиб бориши; 

- таълим ва тарбиянинг узвийлиги. 

 

Мазмуннинг ўзига хос жиҳатлари: 

*  ¤қув материали йирик ҳажмда киритилади. 

*  Материал блоклар бўйича жойлаштирилади. 

*  ¤қув материали таянч схема-конспект кўринишида 

расмийлаштирилади. 

В.Ф.Шаталов технологиясининг асосий ғояси: дарсда ўқувчиларнинг 

ялпи фаоллигини таъминлайдиган ўқув фаолияти тизими яратилади. ¤қув 

фаолиятининг андазаси асосида таянч конспектлари (сигналлари) - ўқув 

материалининг кодлаштирилган кўрсатмали чизмалари ѐтади. 

Таянч - мўлжалли ҳаракатлар асоси, боланинг ички ақлий фаолиятини 

ташқи кўринишида ташкил этиш усули. 

Таянч сигнал - ассоциатив рамз (белги, сўз, расм, чизма, шакл ва 

бошқа) бўлиб, маълум фикрий маънони билдиради. 

Таянч конспект - қисқача шартли матн кўринишидаги таянчли 

сигналлар тизими бўлиб, яхлит ўқув материалининг ўзаро боғлиқ 

элементлари сифатида тушунчалар, фактлар, ғоялар тизимининг кўрсатмали 

конструкциясини ўзида акс эттиради. 

Бу технологияда ўқитувчи меҳнати асосий мавқени эгаллайди ва бу 

меҳнатга ўқувчилар айрим ҳоллардагина (назорат, маслаҳат, ѐрдам) жалб 



этилади. Таянч сигналлари ѐрдамида ўқитиш жараѐни қатор босқичлардан 

иборат: 

1. Синфда ўқитиш: мавзу ўқитувчи томонидан одатдагидек синф 

доскаси ѐнида (бўр, латта ѐрдамида) тушунтирилади, кейин эса таянч 

конспектлар асосида мавзуни тушунтириш такрорланади. ¤қувчиларнинг ўз 

конспектлари устида мустақил ишлаши таъминланади ва фронтал тарзда 

билимлар мустаҳкамланади. 

2. Уйда мустақил ишлаш: таянч конспектдаги кодлаштирилган ўқув 

материалларини ўқувчи дарслик ѐрдамида ойдинлаштиради. 

3. Назорат ва баҳолаш: мавзу бўйича ўқувчининг билим, кўникма ва 

малакалари ташқи назорат ва ўз-ўзини назорат қилиш ѐрдамида 

текширилади. Назорат шакли: таня конспекти бўйича ѐзма, мустақил иш, 

оғзаки сўров; жуфтли ўзаро назорат, гуруҳли ўзаро назорат. 

 

В.Ф.Шаталов бўйича ўқитишни ташкил этиш технологияси 
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Муалифнинг бой тажрибаси - “таянч сигналлари варақаси” асосида 

ташкил этилган ўқув-билиш фаолияти ўқувчиларнинг юқори кўрсаткичга 

эришишини шубҳасиз таъминлайди. ¤қувчи олган баҳо билимларни ҳисобга 

олиш варақасида қайд этилади ва у ҳоҳлаган вақтда қайта тайѐрланиб ўз 

баҳосини тузатиши мумкин. Демак, бу технология очиқ истиқболли 

принципни таъминлаган ҳолда ўқитувчи ва ўқувчи ўртасида низо 

туғдирмайди.  

Шундай қилиб, ҳурматли китобхон, сизни олимларнинг таълим 

технологияларини яратишга бўлган янги фикрлари билан таништиришга 

ҳаракат қилдик. Бу жараѐн, шубҳасиз, келажакда ҳам давом этади ва янги 

педагогик технологиялар замон талабига ҳамоҳанг тарзда яратилаверади.   

 

II-қисм. ЗАМОНАВИЙ ПЕДАГОГИК ТЕХНОЛОГИЯ                        

ЛОЙИҲАСИ    ВА УНИНГ ТАРКИБИЙ ТУЗИЛИШИ 

 

2.1. ¤қñâ æàðà¸ìèìè òåõìîëîãèÿëàøòèðèøäà äèäàêòèê   íàðàëàëàðìè 

áåëãèëàø қонуниятлари 

 

Эркин Шахсни шакллантириш муаммоси таълим муассасаларида ўқув-

тарбиявий ишларни педагогик технология “рельс”ига ўтказишни тақозо 

этади. Албатта, бу жараѐн осон кечмайди: бугун ихтиѐрий қурилаѐтган ва 

жорий этилаѐтган ўқитиш тизимини қатъиян илмий асосланган педагогик 

тизимга айлантириш керак. Аслида ҳам ижтимоий тажриба элементлари - 

билим, кўникма, ижодий фаолият, объектив борлиққа муносабатлар - 

педагогик жараѐн маҳсулидир ва маълум педагогик тизим доирасида 

шакллантирилади. Педагогик техналогия эса амалиѐтга жорий этилаѐтган 

педагогик тизим лойиҳасидир. Унда педагогик тизим нима? Унинг таркиби 

қандай? Бу саволларга жавобни мавжуд педагогик нашрлардан топиш 

мумкин. 



Н.В Кузьмина педагогик тизим ўзида таълим ва тарбия мақсадига 

бўйсиндирилган ўзаро боғлиқ таркибли элементлардан ташкил топишини 

уқдиради, улар: педагогик мақсад; ўқув ва илмий ахборот; педагогик алоқа 

воситалари; ўқувчилар ва педагог (12). В.П. Беспальконинг таърифига кўра 

“Педагогик тизим маълум шахс сифатларини шакиллантиришга тартибли, 

аниқ мақсадни кўзлаб ва олдиндан ўйлаб педагогик таъсир этишни вужудга 

келтириш учун зарур бўлган ўзаро боғлиқ воситалар, усуллар ва жараѐнлар 

йиғиндисидир” (5, 6). 

Бинобарин, ҳар бир жамиятда шахсни шакллантириш мақсади белгилаб 

олинади ва унга мос равишда педагогик тизим мавжуд бўлиши керак. Агар 

мақсад ўзгарса мавжуд тизим ҳам ўзгариши муқаррардир. Кадрлар тайѐрлаш 

миллий дастури жамият, давлат ва оила олдида ўз жавобгарлигини ҳис 

этадиган фуқароларни тарбиялашни бош мақсад қилиб қўйди. Демак, 

Миллий дастур таълим ва тарбия соҳасидаги давлат буюртмаси ҳисобланиб 

миллий мафкуранинг таркибий қисмини ташкил этади. Фақат ижтимоий 

(давлат) буюртмасигина таълим-тарбиянинг умумий мақсад ва вазифаларини 

аниқ белгилаб беради ѐки олий (ўрта, ўрта махсус, касб-ҳунар) таълим учун 

педагогик тизимнинг мавжудлик шартларини кафолатлайди. 

қуйида барча таълим турлари учун умумий бўлган педагогик тизим 

лойиҳасини чизма тарзда келтирамиз (3-расм). 

 

 

 

 

 

 

 

 

3-расм. Педагогик тизим тузилмаси 

 



Олиб борилган илмий тадқиқот ишларининг натижалари ҳар қандай 

педагогик тизим ўзаро боғлиқ бўлган қуйидаги инвариатив элементлардан 

ташкил топишини кўрсатиб берди:   1 - ўқувчилар (талабалар). 2 - таълим 

(тарбия) мақсадлари. 3 - таълим (тарбия) мазмуни. 4 - дидактик жараѐнлар. 5 

- ташкилий шакллари; 6 -педагог ѐки ўқитишнинг техник воситалари (¤ТВ). 

3-расмда келтирилган педагогик тизим ҳар қандай илмий назарияга хос 

бўлгани каби қуйидаги икки тушунчани қамраб олади: дидактик масалалар ва 

уларни амалга оширишнинг педагогик технологиялари(ПТ). Дидактик 

масалалар педагогик тизим доирасида инсон фаолиятининг муҳим соҳаси 

сифатида аниқ мақсад ва унга эришиш учун шарт-шароитлар ҳамда бу 

фаолият учун ахборотлар (мазмун) бўлиши керак. 

Дидактик масалаларни ҳал этиш мақсади шахснинг маълум сифатларини 

шакллантириш зарурати бўлса, шарт-шароитлар -ўқувчи(талаба)ларнинг 

бошланғич сифат кўрсаткичлари, ахборот эса ўқув предметининг мазмуни 

ѐки тарбиявий таъсиридир. 

ҳар бир дидактик масала педагогик тизимда ўзига мос келадиган ПТ 

элементлари билан ҳал қилинади, улар: дидактик жараѐн, ўқитишнинг 

ташкилий шакллари ҳамда педагог ѐки ўқитишнинг техник воситалари (¤ТВ). 

Расмда ижтимоий буюртма йўналиши дидактик масалаларга қаратилган ва бу 

бежиз эмас: таълим ҳар доим жамият талабларини қондиришга хизмат 

қилади ва у онгли равишда ѐки интуитив тарзда тез, балки секинлик билан бу 

талабларга мос ҳолда тузатила борилади. 

Дарҳақиқат, XXI аср бўсағасида таълим тараққиѐтининг 

ҳаракатлантирувчи кучи, ҳаққоний двигатели - бу ўзида дидактик масалалар 

ва ПТни мужассамлаштирган педагогик тизим ҳисобланади. ПТнинг 

муваффақиятли лойиҳаланиши ва якуний натижанинг кафолатланиши 

ўқитувчининг дидактик масалалар моҳиятини англаб етиш даражасига ва 

дарсда уларни тўғри белгилаб олишига боғлиқдир. Бу вазифа ҳозирга қадар 

ўқитувчилар томонидан англашилмай келиняпти, қатор ҳолларда эса улар 

методикани технологиядан фарқлай олмаяптилар. 



Шу боисдан қуйида ПТнинг лойиҳаланиши учун зарурий шартлардан 

бири - дидактик масалалар тўғрисида фикр юритилади. Чунки ҳар бир 

ўқитувчи педагогик фаолиятга киришишдан олдин ҳал этилиши лозим 

бўлган педагогик масалаларни етарлича аниқ тасаввур этиши ва ифодалаши, 

айни пайтда ўз ўқувчиларига ҳам тушунтира олиши керак. 

Бугун ҳар қадамда ва ҳар қандай таълим муассасасининг ўқитувчиси 

фаолиятида тасодифий ўқувчи(талаба)лар гуруҳининг аниқ ўрнатилмаган 

мақсадга эришиш учун ихтиѐрий танланган таълим мазмунини 

ўзлаштиришга оид ҳаракатларни бошқараѐтганлигини кузатиш мумкин. Бу 

ҳолатни изоҳлашга ҳаракат қиламиз. 

 

Гетроген гуруҳ  Нима учун “тасодифий ўқувчилар гуруҳи“  

 

деяпмиз? Маълумки, ўқув юртларига (мактаб, касб-ҳунар коллежи, 

олийгоҳ ва бошқа) ўқувчиларни қабул қилиш, асосан, икки омил воситасида 

амалга ошириляпти, яъни: ўзлаштириш даражасига ѐки ѐшларининг тенглиги 

(яқинлиги)га қараб. Айни пайтда абитуриентларнинг шахс сифатлари, туғма 

истеъдод нишоналари, қобилияти, фаолиятга қизиқишлари ва бошқа яккалик 

хусусиятлари ҳисобга олинмаяпти. Натижада ўқув гуруҳлари тасодифий 

таркибли N та ўқувчилар сонидан таркиб топади, яъни “гетроген“ гуруҳ 

тузилади. Боз устига бу гуруҳ ўқувчиларига бир хил ўқув фонди шароитида 

ягона таълим мақсадига эришиш зарурлиги уқдирилади. Бунга эса амалиѐтда 

эришиб бўлмайди. Олти ойлик сессия натижаларини кўз олдингизда 

гавдалантиринг, ҳайратдан ѐқа ушлайсиз! Ахир ўқувчилар тест ѐрдамида 

имтиҳон топшириб ўқишга кирган-ку? Нима учун имтиҳон натижалари 

ѐмон? Сабаби нима экан? 

Сабаби эса биз юқорида тилга олган омиллар: талабада қобилият 

нишоналари йўқ ѐки танлаган фаолият турига қизиқмайди. Шу боисдан, 

ҳатто, битирувчи босқич талабалари ҳам кўпинча келажакда қайси 

мутахассис эгаси бўлаѐтганлигини ѐки бўлажак иш фаолиятини тўлиқ 



тасаввур этишолмайди. Республикамизда Халқ таълими вазирлиги 

тасарруфидаги “Истеъдод“ Маркази маълум даражада бу масалага ижодий 

ѐндошмоқда. Марказ ўқувчиларининг қобилиятларини ва ўзлаштириш 

даражаларини психологик тестлар ѐрдамида аниқлаб, керакли илмий 

тавсиялар ишлаб чиқаяпти ва улар академик лицейларга танлов ўтказишда 

қўл келмоқда. 

 

Ташхисланувчан  

мақсад 

Нима учун “аниқ ўргатилмаган мақсад“ деяпмиз? 

Чунки таълим мақсадини предмет ѐки 

мавзулар бўйича аниқ ўрнатиш учун у ташхисланувчан ҳолда бўлиши 

керак. Ташхисланувчан деганда ўқувчиларда шаклланаѐтган маълум сифат 

ѐки хусусиятларни ўлчаш ва баҳолаш тушунилади. Мақсад ташхисланувчан 

тарзда ўрнатилиши мумкин, агар: 

- шаклланаѐтган билим, кўникма ва шахс сифатлари етарли даражада 

аниқ ва равшан ифода этилиши ва тавсифланиши керакки, натижада уларни 

бошқа ҳар қандай ижтимоий тажриба элементларидан хатосиз фарқлаш 

мумкин бўлса (Иф); 

- ташхисланаѐтган шахс сифатларининг шаклланганлик даражасини 

аниқлаб оладиган усул, “қурол“ мавжуд бўлса ва ўлчаш амалга оширилса 

(¤ш); 

-  ўлчаш натижаларига таяна оладиган сифатларни баҳолаш мезони 

мавжуд бўлса (Бм).  

Шундай қилиб, ташхисланувчанликнинг рамзий формуласини 

қуйидагича ѐзиш мумкин: 

Тш = Иф + ¤ш + Бм  

Олий ва ўрта мактаблар ривожининг ҳозирги босқичида юқорида қайд 

этилган талабларни муайян педагогик тизимнинг умумий (асосий) 

мақсадлари ҳам, алоҳида ўқув предметларини ўрганишнинг хусусий 

мақсадлари ҳам қаноатлантирмайди. 



Ҳар бир дарсда таълим мақсадининг аниқ ўрнатилиши ўқитиш 

технологиясини лойиҳалашда муҳим шартлардан бири саналади. Савол 

туғилиши табиий: фан мавзулари бўйича ўқитишнинг ташхисланувчан 

мақсади қандай ўрнатилади? Дарҳақиқат, ҳар қандай фан ўзининг пайдо 

бўлган вақтлардан бошлаб катта билим(ахборот)лар ҳажмини тўплаган ва у 

юқори тезликда бойитиб боряпти. Фан фидойиларининг маълумотига кўра, 

жаҳонда ахборотлар бир соатда 200 млн. сўз тезлик билан ошиб боряпти ѐки 

бу 5000 саҳифага тенг босма матн деган сўз. Инсон эса бу вақт оралиғида 

ярим варақ янги илмий матнни ўзлаштиришга қодир экан(5,45). 

Ахборотларнинг бундай оқимида ўқувчи(талаба)нинг “ғарқ“ бўлиб 

кетмаслиги учун ўқитувчи нима қилиши керак? Жавоб тайѐр: ўқитиш учун 

фақат зарурий ахборотларнигина танлаб олиш ва ўқувчининг ўзлаштириш 

қобилиятига мос ҳолда улар ҳажмини миқдорий ўлчамга келтириш зарур. 

¤қув элементи 

 

Бу масалани амалда бажариш учун “ўқув элементи“ (¤Э) тушунчаси 

мавжуд. ¤қув элементи деганда ўрганиш мақсадида танланган барча фан 

объектлари (ФО) тушунилади. Табиийки, ¤Э учун сони ФО сонидан кичик 

бўлади (УЭ< ФО). ¤қитувчи ¤Эни танлаб олиши учун тайѐрланаѐтган 

бўлажак мутахассис шахсига яқин 3-5 йил ичида қўйиладиган талабларни 

тасаввур қила олиши ва зарурий билим ва кўникмалар таркибини аниқ 

ифодалаши керак. 

¤Э сони ва таркибини саралашнинг икки усули мавжуд: биринчиси - 

эксперт усули бўлиб, маҳоратли ва тажрибали методистлар (ўқитувчилар) ўз 

иш услубига таянган ҳолда вазифани унча мураккаб бўлмаган методика 

ѐрдамида ҳал этишади. Иккинчиси - тажриба синов усули бўлиб, ўқув юрти 

битирувчисининг фаолияти таҳлил қилинади ва шу асосда маълум фан 

объектлари тўғрисида керакли маълумотлар ажратиб олинади. ҳар икки усул 

ҳам амалиѐтда қўлланилиб бир-бирини тўлдиради ва бойитади. ¤қув 



материалини саралаш интиҳоси предмет дастури учун ¤Э йиғиндисини 

тўплаш ҳисобланади ва у руйхат кўринишда берилади. 

Мисол тариқасида техника ўқув юртларида ўқитиладиган механизм ва 

машиналар назарияси фанидан “Механизмлар таснифи“ мавзуси бўйича 

¤Эни тўлиқлигига даъвогарлик қилмаган ҳолда келтирамиз: 1. Ричагли 

механизмлар. 2. Кулочокли механизмлар. 3. Айланма ҳаракатни узатувчи 

қаттиқ звеноли механизмлар. 4. Эпициклик механизмлар. 5. Универсал 

шарнир. 6. Эгилувчан звеноли механизмлар. 7. Пневматик механизмлар. 8. 

Гидравлик механизмлар. 9. Электрик механизмлар. Демак, мавзу бўйича 

¤Эни бўлажак мухандислар қайси даражада ва асосли ўрганишлари керак? 

Бунинг учун таълим мақсадини аниқлашга қаратилган яна бир кўрсаткич - 

предметни ўрганиш илмийлиги ѐки фан тараққиѐтининг абстракция 

поғоналари () киритилади. 

Абстракция 

поғоналари 

 Ҳар қандай фан ўзига тегишли нарса ва 

ҳодисаларни босқичма-босқич ўрганган  

ҳолда ривожланиб боради. 

Ривожланишнинг узлуксиз жараѐни турли фанларда турлича, ҳатто бир 

фан бўлимлари ўртасида ҳам нотекис кечади. Шу боисдан фаннинг 

ривожланиш даражасини аниқлаш ҳамда ўқув мавзулари бўйича мақсадни 

аниқ белгилаш учун абстракция поғоналари ва унга мос ¤Эни баѐн қилиш 

усуллари мавжуд. 

Биринчи абстракция поғонада (феноменологик - =1) нарса ва 

ҳодисаларнинг баѐнини тавсифлаш чекланган, объектларнинг маълум 

тартибли рўйхати келтирилган бўлади, уларнинг хусусият ва сифатлари қайд 

этилади. ¤Э оддий, одатдаги тилда тушунтирилади. 

Иккинчи  абстракция поғонада (аналитик-синтетик - =2) фан учун 

хусусий бўлган тушунча ва атамалар,  қонуниятлар ¤Энинг асосий таркибини  

ташкил этади. Жараѐнларнинг кечиши ва ривожланиши  йўналишларини  

башоратлашга имкониятлар туғилади. ¤Э фан тилида баѐн этилади. 



Учинчи абстракция поғонада (прогностик - =3) фанга тегишли маълум 

ҳодисалар уларнинг сонли назариялари асосида тушунтирилади, асосий 

жараѐнларни моделлаштириш қонун ва хусусиятларни аналитик тасаввурлаш 

амалга оширилади. Ҳодиса ва жараѐнларнинг кечиш муддати ва сонини 

олдиндан айтиб бериш имкониятлари мавжуд бўлади. Ривожланган фан тили 

вужудга келган бўлиб, ¤Э баѐни фанлараро боғланишлар асосида олиб 

борилади. Фан аста-секинлик билан ўзининг янги ривожланиш босқичига ўта 

боради. 

Туртинчи абстракция поғона (аксиоматик - =4) нарса ва ҳодисаларни 

тушунтириш материалларнинг кенг қамровлиги, ҳодисалар моҳиятига чуқур 

кириб бориш билан тавсифлашнинг юқори даражали умумлашмасидан 

фойдаланган ҳолда амалга ошириш билан белгиланади. Фаннинг 

предметлараро  тили (кибернетика, информатика ва бошқа) мавжуд  бўлиб, 

улар ѐрдамида  илмий билимларнинг амалий йўналишлари қайтадан илмий 

асосланади. 

¤қув предметининг илмийлик даражаси ва бу параметр ѐрдамида 

ўқувчи(талаба)лар билим сифатини баҳолаш учун илмийлик коэффициенти 

киритилади: 

 

К = ҳ / т , қаерда:  

ҳ - ўқитиш олиб борилаѐтган дарслик ѐки методк қўлланма ѐзилган 

абстракция поғонаси; 

т - фан соҳасида эришилган ва ўқув предметини юзага келтирган 

абстракция поғонаси. Ўз-ўзидан кўриниб турибдики, илмийлик коэффиценти 

1/4  К   4 чегараси бўлади (5, 72). 

           

¤злаштириш 

даражалари 

 Юқорида  ¤Эни тушунтириш даражалари тўғрисида 

фикр юритилди 

         



¤з навбатида ўқувчи(талаба)лар ¤Эни қайси даражада ўзлаштиришлари  

ѐки қандай маҳорат билан   бажаришлари керак? Бу саволга психологлар 

томонида яратилган фаолият назарияси жавоб беради. Фаолият назарияси 

замирида ѐтувчи пастулот шундан иборатки, ҳар қандай фаолият инсон 

томонидан олдин ўзлаштириб олинган ахборотлар ѐрдамида амалга 

оширилади. Ахборотлардан фойдаланиш характерига қараб фаолиятнинг 

икки кўринишини фарқлаш мумкин: номаҳсулдор ва маҳсулдор. Уларнинг 

бир-биридан фарқи шундаки, номаҳсулдор фаолиятида инсон ўзига маълум 

бўлган ҳаракат (алгоритм) қоидаларидан фойдаланади ва бу жараѐнда ҳеч 

қандай янги ахборотлар юзага  чиқмайди. У фақат  олдин ўзлаштирган 

усулларни қайтадан ишлаб  чиқади. 

Маҳсулдор фаолиятни бажаришда инсон доимо янгиликка дуч келади 

ѐки янги ахборотлар (янги объектлар, ҳодисалар, жараѐнлар, фаолият 

методлари) вужудга келади. ҳар икки фаолият тури ҳам мустақил равишда 

ѐки ташқаридан кўрсатилган таъсир ѐрдамида бажарилади. Мисол учун, 

номаҳсулдор фаолят кўрсатма (йўриқнома, луғат, устоз) орқали ѐки 

ҳаракатларни бажариш қоидалари тўғрисида бошқа бир ахборот манбалари 

асосида, яъни кўрсатмасиз, мустақил равишда бажарилади. Маҳсулдор 

фаолият ҳам маълум методик кўрсатмалар остида бажарилиши мумкин, 

бироқ бу ерда ҳаракатлар кетма-кетлиги, тартиб қоидалари айни вазиятда 

янгиланган (фақат ўзи ўчун) ѐки ҳеч кимга маълум бўлмаган усуллар 

воситасида амалга ошади. Демак, бу ерда ҳам икки фаолият даражасини 

кузатиш мумкин:  эврестик  ва  ижодий . 

Юқорида баѐн қилинган фикрларни ҳисобга олган ҳолда ўқувчи 

(талаба)нинг ўқув материалларини ўзлаштириш фаолиятини ҳар қандай 

масалаларни еча оладиган қуйидаги тўрт даражага бўлиш мумкин: ( = I - IV) 

I даража: ташқи кўрсатма таъсиридаги ҳаракат. Бу фаолиятни шартли 

равишда ТАНИШУВ даражаси деб номлаймиз ( 1). Бу даражада ўқувчиниг 

билиб олиш, эслаш қобилияти олдиндан ўзлаштирилган материаллар матни 

билан қайта танишиш асосида амалга ошишини тавсифлайди. ¤қувчи ўзига 



таниш материалларни фақат маълум вазиятларда - бу матераллар олдида 

турган тақдирда - эслаш имкони бўлади.  

¤злаштиришнинг  биринчи даражаси объектлар, ҳодисалар, жараѐнлар 

тўғрисида умумий тасаввур ҳосил қилиш билан чегараланади ва уларни 

ўқувчининг билиб олиши шунга ўхшаш бўлган номаълум объектлар 

қаторида кечади.  

II даража: хотира асосидаги ҳаракат Бу фаолиятнинг АЛГОРИТМ 

даражаси деб номлаймиз (2). Бу даражада ўқувчининг қобилияти 

материалларни ѐки унинг алоҳида қисмларини ташқи кўрсатмасиз мустақил 

равишда қайта тиклай олиши билан тавсифланади. Бу ўзлаштиришнинг 

бирмунча юқори пағонаси бўлиб , ўқувчи ўз хотирасига таянган ҳолда 

ўқитувчи ўргатган ѐки китобдаги мавжуд материалларни маълум алгоритм 

бўйича тушунтириб бера олади. 

III даража : ностандарт вазиятлардаги маҳсулдор ҳаракат. Бу 

фаолиятнинг ЭВРЕСТИК даражаси деб номлаймиз (3). Бу даражада 

ўқувчининг аниқ масаларни ечиш қобилияти ўрганилаѐтган мавзу бўйича 

материалларни таниш ва нотаниш вазиятларда мустақил қайта тиклаш 

эвазига янги ахборотларни қўлга киритиш билан тавсифланади. Бу ерда 

билимларни кўчириш маълум масалалар синфи билан чегараланган ва бутун 

бир ўкув предмети бўйича тарқалмаган бўлади. 

IV даража: фаолиятнинг янги қирраларини тадқиқ қилувчи маҳсулдор 

ҳаракат. Бу фаолиятнинг ИЖОДИЙ даражаси деб номлаймиз (4 ). Бу 

даражада ўқувчининг материалларни мустақил конструкциялаш ва қайта 

ишлаш қобилияти мавжуд ахборотларни янги вазиятларда кенг доирадаги 

масалалар ечимига кўчириш билан тавсифланади. Фаолиятнинг бу даражаси 

изланувчанлик, ижодклолик характерига эга бўлиб, турли вазиятларда 

ўзлаштирилган кенг доирадаги билимларни қатор объектларда қўллаш билан 

амалга оширилади. 

Шундай қилиб, билим ва кўникмаларни ўзлаштириш сифати бўйича 

таълим мақсадларининг ташхисланувчанлиги ўзлаштиришнинг зарурий 



даражаларини аниқлаштиришни талаб этар экан. Энди қуйидаги саволни 

ўртага ташлаймиз: мухандис юқорида қайд қилинган ¤Эни қайси даражада 

ўзлаштириши керак? Бу саволга жавоб бир хил бўлиши мушкул. Баъзи бир 

¤Э чуқурроқ, бошқалари эса бирмунча паст даражада эгалланиши мумкин. Бу 

нима билан асосланади? Албатта, биринчи навбатда талабанинг бўлажак 

фаолиятига ва мутахассислик маҳоратига қўйилган талаблар эътиборга 

олинади. Агар талаба “қишлоқ хўжалик машиналари“ мутахасислигида 

таълим олаѐтган бўлса, шу соҳадаги техникаларда энг кўп учрайдиган 

механизмларни (1-6), агар келажакда авиация мухандиси бўлса, 

самолѐтсозликда кўпроқ қўлланиладиган механизмларни (7-9) чуқурроқ 

ўрганиши керак бўлади. Ёки бошқача қилиб айтадиган бўлсак, талаба - 

бакалавр ¤Эни, асосан, III даражада ўзлаштириши лозим. Демак, таълим 

мақсадларини (2-элемент) аниқлаш ҳам ўқувчи(талаба)ларнинг ¤Эни 

ўзлаштириш даражасига мос ҳолда амалга оширилар экан. 

Тест 

 

Юқорида тилга олинган ўзлаштириш даражасини аниқлаш учун 

муносиб тестлар ишланиши керак. Тест (инглизча - синаш) - бу бирор бир 

фаолиятни бажариш учун маълум даражадаги билимни эгаллашга қаратилган 

топшириқлардир. Тестнинг тўғри бажарилганлигини ўлчаш ва баҳолаш 

мақсадида ҳар бир тестга эксперт методи ѐрдамида эталон ишлаб чиқилади. 

Ўз эталонига эга бўлмаган ҳар қандай тест, одатдагидек, бажарилиш сифати 

ҳақида субъектив мулоҳаза юритиш эвазига хулоса чиқарувчи назорат 

топшириғига айланиб қолади. Шу боисдан тестни қуйидаги рамзий формула 

ѐрдамида ифодалаш мумкин: 

 

Тест(Т) =Топшириқ (Тш) + Эталон (Э) ёки Т = Тш + Э 

 

¤қувчи томонидан ижтимоий тажрибаларни ўзлаштириш фаолияти 

даражалари тегишли топшириқлар ѐрдамида аниқланади. 



Биринчи даражага тегишли топшириқлар матнида саволлар жавоби 

берилади. Мисол учун, “қорахонийлар давлати қачон ташкил топади? УП аср 

охирида: 1Х асрда: Х аср ўрталарида: ХП асрда: ХШ асрда. Бу матнда тўғри 

жавоб мавжуд бўлиб, ўқувчи уни топиши талаб этилади. Шунга ўхшаш 

мисолларни бошқа ўқув предметлари мисолида ҳам келтириш мумкин. 

“Чумчуқсимонлар туркумига кирадиган гуруҳларни кўрсатинг”. 1) чуғирчиқ: 

2) ҳакка: 3) тувалоқ: 4) миққий. 5) чил. “Изобарик жараѐнда қайси кўрсаткич 

ўзгарадию, қайсиси ўзгармайди?”  

А) V ва Т ўзгаради, Р - ўзгармайди. 

В) Р ва Т ўзгаради, V- ўзгармайди. 

С) Р ва V  ўзгаради, Т - ўзгармайди. 

Д) Ҳамма кўрсаткичлар ўзгаради. 

Иккичи даражага тегишли топшириқлар матнида тайѐр ечимлар 

берилмайди, уларни ўқувчи ўзидаги билимларни хотирлаш ва қайта тиклаш 

асосида топади. Юқорида келтирилган мисолларни бу даража учун ҳам 

ўзгаришсиз қолдириш мумкин, бириқ улар жавобларсиз берилади 

(“қорахонийлар давлати қачон ташкил топади?”, “ Чумчуқсимонлар 

туркумига кирувчи қушлар гуруҳини кўрсатинг?” ва бошқа ).  

Учинчи даражага тегишли топшириқлар ўқувчидан стандарт (намуна 

бўйича) билимларни қўллашни талаб этади ва натижада ўзи учун субъектив 

янги ахборотларни ўзлаштиришни кўзда тутади. “ Шундай кимѐвий реакция 

тузингки, натижада водород хлорид кислотаси ҳосил бўлсин”. ¤қувчи 

кислотанинг умумий хусусиятларини олдиндан ўзлаштиргани учун бу 

топшириқни мустақил равишда бажариши талаб этилади. Бошқа мисол: “ 

Эрксевар , исѐнкор қуллар бошлиғи Спартак ва умуман, инсон озодлиги, эрки 

масаласи Усмон Носирнинг қайси шеърида ифодаланган?”. Ёки: “ Мусбат 

зарядли зарра магнит майдонига  V  тезлик билан куч чииқлари йўналишида 

кириб келса , унга таъсир этувчи куч йўналиши топилсин” .  

Тўртинчи даражага тегтшли топшириқлар ўқувчидан эгалланган 

билимлар доирасидан чиқиб кетишни ва ижодий фаолликни намойиш 



этишни талаб қилади. Бу фаолият жараѐнида ўрганилмаган янги ахборатлар 

вжудга келади. Улар ечиш алогоритимлари номаълум бўлган топшириқлар 

ҳисобланиб, ўқувчига маълум методикаларни қайта ўзгартириб қўллаш 

ѐрдамида ечиш имконини бермайди. Мисол:” Сизга маълум бўлган барча 

усуллар ѐрдамида Fе (ОН)3 ҳосил бўлиш формуласини ѐзинг”, “ ¤збекистонда 

ўсадиган қандай ўсимликларнинг илдизи, гули ва баргидан қайси 

касалликларда фойдаланадиган доривор моддалар бўлади. 

¤злаштириш 

коэффиценти 

 Эталон ѐрдамида тест ечимига олиб  келадиган 

жиддий амаллар  сонини (Р) аниқлаш қийин эмас. 

 

¤қувчи(талаба)нинг жавоби эталон билан солиштирилгач, тестнинг 

сифатли бажарилганлиги тўғрисида тегишли хулосага келинди ва тўғри 

ечилган амаллар сони (а) ѐрдамида ўзлаштириш коэффициенти аниқланди  

К = а / р: 

К ни аниқлаш ўзлаштириш сифатини ўлчаш амали ҳисобланади (5, 58). 

¤злаштириш коэффициенти меъѐрланади       (0 К  1) ва у баҳолаш мезони 

билан таққосланиши мумкин. Бу кўрсаткич ѐрдамида ўқитиш жараѐнининг 

тугалланганлиги тўғрисида ҳукм чиқарилади. Агар К  0,7 миқдорда бўлса 

ўқитиш жараѐнини тугалланган (якунланган) дейиш мумкин, чунки 

ўқувчиларнинг кейинги фаолияти ўз билимларини мустақил 

такомиллаштиришга қодир бўлади. Агар ўқувчиларнинг ўзлаштириш 

коэффициенти К  0,7 бўлса, кейинги фаолиятларида хатоликларга йўл 

қўядилар ва уларни тузатишга қурби ва қобилиятлари етишмайди. 

Шундай қилиб, педагогик айланмага ўқувчиларнинг тажрибани 

ўзлаштириш даражаси сифатини ўзлаштириш коэффициенти К ѐрдамида 

аниқ ҳисоблаш методикасини киритиш ПТнинг муҳим принципларидан 

бирини ифодалашга имкон беради - бу таълимни тугалланганлик 

принципидир (5, 59). Шу принцип туфайлигина мактабда ўқитиш жараѐни 

сифатсизлигини келтириб чиқарувчи   муаммолар ечими ва йўналишларини 

излаб топиш соҳасидаги дидактиканинг даврий хатоларидан бири очилади. 



Таълим мазмуни         Дидактик масалаларнинг учинчиси -       

      “таълим (тарбия) мазмуни“ (З-элемент) 

 

ѐки шундай ахборотлар мажмуасики, улар ѐрдамида янги авлодларга 

умуминсоний ва миллий тажрибалар узатилади. 

Нима учун биз юқорида “ихтиѐрий танланган таълим мазмуни“ деб 

таъкидладик? Бу ҳақда тасаввур ҳосил қилиш учун мавжуд ѐндашувларга 

мурожаат қилайлик. Таълим мазмунини билим, кўникма ва малакаларга 

ажратиш узоқ тарихга эга. Бу оқим ҳозирги вақтда ҳам сақланиб қоляпти. 

“Таълим мазмуни деганда инсон ўқитиш жараѐнида эгаллаши лозим бўлган 

билим, кўникма ва малакалар ҳажми ва характерли тушунилади“ (18, 237). 

Бироқ билим ва кўникмалар таълим мазмунини мукаммал ифодалай олмайди. 

Баъзи бир бошқа мазмунлар ҳам мавжудки, уларни ўзлаштирмасдан туриб 

ривожланиш йўқ (14). 

Унда таълим мазмунининг тўлалигини, айниқса, эркин Шахсни 

тарбиялаш мақсадини таъминлайдиган таркибини излашга қандай ѐндошиш 

керак? 

Таълим мазмунини лойиҳалашга киришилганда педагогик тизимнинг 1-

элементи - мақсад билан ўзаро фарқланадиган томонларини ҳисобга олиш 

керак бўлади. Чунки ҳар иккаласида ҳам ¤Э мавжуд. Аслида ҳам шундай 

бўлиши керак, бироқ педагогик тизимнинг мақсадини белгилашда, юқорида 

таъкидланганидек, унинг ўқувчилар ўрганиши лозим бўлган рўйхати 

келтирилади, холос ва улар таълим мақсадини аниқлаш учун хизмат қилади. 

Таълим мазмунини саралашда эса ¤Э бошқача маъно касб этади, яъни 

ахборотларнинг умумий ҳажмидан маълум қисми ¤Э сифатида ўқувчиларга 

етказилади. ¤қув юртларида ўрганилаѐтган фанларнинг ¤Э ниҳоятда кўп, 

бироқ ҳар бир ўқув юрти турига қараб ¤Э сони чекланади. Мисол тариқасида 

бирор предметни, айтайлик, физика фанини олайлик. Бу фан мавзулари 

бўйича ¤Э умумтаълим мактаблари учун алоҳида, ўрта махсус, касб-ҳунар 

Примечание [11]: а 



коллежлари учун алоҳида, олий ўқув юртлари учун алоҳида аниқланади. 

Бунинг учун эса ¤Э баѐни - ўқув дастурлари ишлаб чиқилади. 

¤қув дастури     ¤қув дастури - бу ҳужжат ҳисобланиб,      

    бўлажак мутахассис шахсига қўйилган 

 

талабларга мос ҳолда таълим мазмунини ва уни ўқувчи(талаба)лар 

томонидан ўзлаштиришнинг ташкил этиш усулларини ўзида акс эттиради. 

¤қув дастурларида умуминсоний тажриба, шунингдек, таълим ва тарбия 

тажрибаси маълум кўринишда (ѐки шаклда) сақланади. Бу тажриба бўлажак 

мутахассис ўзлаштириши керак бўлган турли хил ахборотлар ва бу тажриба 

ўқитиш жараѐнида қандай узатилиши кераклиги тўғрисида маълумотлардан 

иборат бўлади. 

¤қув дастурида ¤Э мақсади аниқ белгиланиши, мазмуни эса маълум 

дидактик принциплар - тушунарлилик, илмийлик, кўрсатмалилик асосида 

қурилиши керак. Дастурда ўқув материалларининг тушунарли тарзда 

берилиши муҳим аҳамият касб этади. ¤қув материалининг тушунарли 

бўлиши учун у маълум мураккаблик даражасида баѐн этилади. Шу боисдан 

дидактикада “оддийдан мураккабликка” қоидаси мавжуд. Бу қоидага таълим 

мазмунини изчил ва кетма-кет ѐритишда риоя қилинади. 

Дастур ўқитиш жараѐнида ўзлаштириш керак бўлган саволлар 

рўйхатидан иборат бўлганлиги учун билимлар мазмунини тўлиқ ѐритиб 

беролмайди. Шунингдек, улар ҳажмини ва чуқурлигини, кўникма ва 

малакалар мазмуни ва характерини ҳам аниқламайди. Дастур ўқитиш 

даражаси илмий-назарий ва сиѐсий жиҳатдан қандай бўлиш кераклигини, 

ўқувчиларда дунѐқарашнинг қайси қирраларини шакллантириш зарурлигини 

кўрсатса, дарслик бу муаммоларни аниқ тушунтириб беради. 

 

Дарслик 

 



Педагогик нашрларда “дарслик” тушунчаси тегишли фанга оид илмий 

билимлар асосларини дастурга мос ҳолда баѐн қилувчи китоб деб 

таърифланади. Дарслик дастур мазмунини аниқ кўринишда ифода этади ва 

бир вақтнинг ўзида унга тескари таъсир кўрсатган ҳолда уни яна ҳам 

аниқлаштиради, ривожлантиради ва такомиллаштиради. 

Дарслик - бу педагогик тизимнинг ахборотли моделидир. Нима учун 

модел?. Чунки ҳар бир ўқув дарслигида ўқувчи(талаба)лар бажариши керак 

бўлган ўқув жараѐнинг маълум босқичлари кўрсатилган бўлади. Дарҳақиқат, 

ўқувчилар дарслик мавзуларини ўқиб, ундаги топшириқларни маълум 

ҳаракатлар кўринишида бажаришади: текширади, ечади, жавоб беради ва 

ҳоказо. Бу  ҳаракатлар дарслик матнларида очиқ ѐки яшрин шаклда 

берилиши мумкин. Бу, демак, дарсликда маълум педагогик жараѐн у ѐки бу 

ҳолатда баѐн этилишидан далолат беради.. Педагогик жараѐн, шундай қилиб, 

муаллиф томонидан дарсликда маълум даражада акс эттирилган моддий 

мавжудлик, янгиликдир. 

Нима учун дарслик - педагогик тизим модели? Чунки педагогик жараѐн 

ҳар доим аниқ бошқариладиган педагогик тизим доирасида амалга 

оширилади, дарслик эса ўзида педагогик тизимнинг алоҳида хусусиятлари ва 

томонларини акс эттиради. Афсуски, ҳозирга қадар олимларимиз дарсликдан 

педагогик тизим модели сифатида, яъни бўлғуси ўқув-тарбиявий жараѐнни 

моделлаштириш воситаси эканлигидан фойдаланишмайди. Шуни алоҳида 

қайд этиш лозимки, дарслик ўз-ўзидан педагогик тизимни 

моделлаштирмайди ва ўқув жараѐнига айлантирмайди - буларнинг 

ҳаммасини педагог дарсликдан фойдаланган ҳолда амалга оширади. 

Ниҳоят, биз нима учун дарслик - педагогик тизимнинг ахборотли 

модели деб атадик? Бу саволга жавоб содда: чунки модел ахборотларнинг 

маълум баѐни тарзда берилади. 

Шундай қилиб, дарслик - автоном таълим воситаси сифатида педагогик 

тизим элементларининг ахборотли модели ҳисобланиб педагогик жараѐнни 

бошқаришни автоматлаштириш учун мўлжаллангандир. 



Дарсликда педагогик тизимни моделлаштириш жараѐни ва кетма-

кетлиги қуйидаги тартибда бориши мумкин : 

- дастлаб педагогик тизим мавжудлигининг мақсади аниқланади ва 

тўлиқ ѐритилади; 

- кейин қуйидаги умумдидактик принципларни ҳисобга олган ҳолда 

таълим мазмунини ѐритиш амалга оширилади : кетма-кетлик, тушунарлилик, 

илмийлик, кўрсатмалилик. Таълим мазмунида шундай ахборотлар бўлиши 

керакки, улар ўқувчи ўзлаштираѐтган фаолиятнинг йўналтирилган 

асосларини (қоида, таъриф, хусусият, принцип, алгоритм, метод) ташкил 

этиши зарур. Таълим мазмунини танлаш унинг мақсадига мос ҳолда 

дарсликда ѐритилиши керак; 

- дарсликни яратишнинг кейинги босқичи ва унда педпгогик тизимнинг 

аниқланиши дидактик жараѐнларни танлаш ва ишлаб чиқишдан иборат. Бу 

босқич дарсликда ўқувчиларнинг билишга қаратилган ҳаракатларини маълум 

тизимда ифодалашга ва таълим мақсадига мос ҳолда бу фаолиятни 

боқаришни таъминлашга тегишлидир; 

- дарсликни яратишнинг якуний босқичи таълимнинг ташкилий 

шаклларини чегаралаш ҳисобланади. Дарсликда мавзулар бўйича ўқувчилар 

эгаллаши лозим бўлган билим, кўникма ва малакалар тизими ўқитишнинг 

мақбул шаклларига (дарс, амалий машғулот, масала, топшириқ, уй иши ва 

ҳоказо) мос ҳолда ѐритилиши керак. Бу ўқитувчи ва ўқувчиларнинг 

дарсликдан фойдаланиш фаолиятини тартибга солиб туради. 

Юқорида биз дарслик яратишга янгича - тизимли ѐндошиш йўлини 

кўрсатишга ҳаракат қилдик. Умуман олганда дарсликни такомиллаштириш 

икки йўналишда бориши мумкин: биринчиси -мазмунини янгилаш, 

иккинчиси - янги дидактик ечимларни излаб топиш. 

Замонавий дарслик мазмунини ўқувчи(талаба)ларда ўзининг ўзбек 

миллатига мансублигини англаб етишни, давлатимизнинг ташқи ва ички 

сиѐсатига содиқликни тарбиялаши керак. Бу деган сўз мамлакатимизда 

мустақиллик йилларида рўй бераѐтган ижтимоий-иқтисодий ислоҳатлар, 



маънавий-маърифий соҳадаги ютуқлар дарсликда ўз ўрнини етарлича 

топиши кераклигини кўрсатади. Бу нафақат ижтимоий-гуманитар циклдаги 

фанларга, балки табиий-математика фанларига ҳам бир хилда тегишлидир. 

Дарслик мазмунини такомиллаштиришда унинг политехних 

жиҳатларини чуқурлаштиш алоҳида аҳамият касб этади. Дарсликлар у ѐки бу 

ихтисосликка мос ҳолда ўқувчи(талаба)ларни замонавий ишлаб чиқаришнинг 

асосий йўналишлари, унинг бош соҳалари, етакчи касблари, янги техника ва 

технологиялари, меҳнатни ташкил этиш асослари билан таништириши керак. 

Дидактик нўктаи назардан ўз ечимини дарсликда топиши керак бўлган 

муаммолар қаторига ўқув предмети цикллари бўйича ички боғланишга ҳам, 

предметлараро боғланишни таъминлашга ҳам алоҳида эътибор қаратиш, 

дарсликларга киритилаѐтган янги тушунчаларни ҳам обдон ўйлаб, 

тушунарли бўлишини ҳисобга олиб киритиши каби масалаларни кўрсатиш 

мумкин. 

Шундай қилиб, яратилган дарслик маълум фан соҳасининг ўқув услубий 

мажмуасидан (ўқув дастури, қўлланма, ўқитиш воситалар ва бошқа) 

марказий ўринни эгаллаши унинг замонавийлигини кўрсатиб беради. 

қуйида таълимнинг ташхисланувчан мақсади ва илмий мазмунини 

ойдинлаштиришга қаратилган қатор кўрсаткичлар билан танишасиз. 

1. Таълим мазмунининг мураккаблиги.  Мураккаблик турли дарсликлар 

мазмунинг абстракция поғоналари нисбатини таққослаш асосида 

аниқланувчи нисбий тушунчадир. Таълим мазмунининг абстракция поғонаси 

қанчалик юқор бўлса, уни ўзлаштириш шунчалик мураккаб бўлади. Шу 

билан биргаликда “мураккаблик” бир мунча объективликка эга. Мисол учун, 

икки дарслик ўзаро таққосланиб, улардан бирининг мураккаб ѐзилганлигига 

ишонч ҳосил қилиш  мумкин. Шу боисдан бу тушунча ўқув дастури ва 

дарсликлар яратишда жуда муҳим тушунча ҳисобланади. Сабаби ҳар бир 

дарслик ўқувчиларнинг билиш фаолиятини мустақил ўқув ишлари тарзда 

ташкил этишни кўзда тутади. ¤қув предметининг мураккаблиги ”одийдан 

мураккаблика”  деб номланган муҳим дидактик қоида билан тавсифланади. 



Маълумки, бу қоида оддий ўқув материалини ҳар доим бир мунча қийин 

бўлганни билан босқичма-босқич тўлдириб боришни тақазо этади. Аниқ ўқув 

материали баѐни учун “содда” ва ”мураккаб” тушунчаларни қўллаш мумкин, 

бироқ бу баҳолаш мезонлари ҳам яхлитликка даъвогарлик қилолмайди, 

чунки ўқув материали бир ўқувчи учун мураккаб бўлса, бошқаси учун эса 

тушунарли бўлади. Шу боисдан ўқув предметини ўрганишда паст абстракция 

пағонасида ифодаланган материалдан юқори абстракция поғонасида ѐзилган 

материалларга ўтиш ва ўқувчиларни бу ўтишга олдиндан тайѐрлаш керак 

бўлади. 

2.  ¤злаштиришнинг автоматлашув даражаси (Кτ) . Ижтимоий 

тажрибани ўзлаштириш сифатини баҳолаш учун уни ўзлаштириш 

даражаси() ва баѐн қилишда абстракция поғоналари () каби 

тушунчалардан ташқари кўпчилик фаолият тури учун яна бир муҳим 

кўрсаткич - тажрибани эгаллаш даражаси ѐки асосий амаллар ва усулларни 

ўзлаштиришда автоматлашув даражаси - малакалар мавжудлиги 

ҳисобланади. “Малака” тушунчаси қатор педагогик мақолаларда етарлича 

ѐритилган бўлсада, бироқ уларни ўлчаш ва меъѐрлаш билан методика фани 

ҳанузгача шуғулланмайди. Айни вақтда таълимга қўйилган асосий талаб - 

унинг сифати эканлиги эътироф этилаѐтган бир шароитда малака 

муаммосига етарлича диққатни жалб этиши керак бўлади. Малака ақлий ва 

амалий ҳаракатларни бажариш кўникмаларининг маълум ўлчовда 

автоматлашуви деб таърифланади. Демак, кўникма ва малака ўртасидаги 

фарқ эгалланган ҳаракатни тавсифлаш усулида экан: агар ҳаракат мазмун 

бўйича (ўқияпти, ѐзаяпти, ечади, бажаради) тавсифланса биз кўникма билан 

иш кўраѐтган бўламиз, агар ҳаракат уни бажариш тезлиги (вақти) билан ҳам 

тавсифланса, унда гап ҳаракатнинг автоматлашуви - малака ҳақида боради. 

¤қувчиларнинг тажриба(фаолият)ни эгаллаш даражаси олдиндан 

белгиланган вақт (τ)  билан боғлиқдир. Шу боисдан у ѐки бу топшириқни 

бажариш учун ўқувчиларга маълум вақт ажратилади. (τўқ) ва бу вақт ана шу 

топшириқни тажрибали мутахассис томонидан бажариш вақти (τм) - эталон 



билан таққосланади. Уларнинг ўзаро нисбати “эгаллаш даражаси 

коэффиценти ѐки автоматлашув даражаси“ни (Кτ) билдиради, яъни:  

Кτ = м / τўқ                                          (5, 81) 

 ¤қув жараѐни учун даъвогар кўрсаткич - бу τўқувчи  ҳисобланади, чунки 

мутахассис тажриба синов натижасидан бизга ҳар доим маълум. Демак, К - 

автоматлашув даражасининг секинлашуви ѐки тезлашувини ифода этадиган 

ижтимоий ўзгарувчан коэффицент экан. 

 3. ¤злаштириш сифати - англашувчанлик (). Инсон томонидан 

фаолиятни сифатли бошқариш шартларидан бири - уни тушуниб етиш, 

англаш даражаси ҳисобланади. Англаган ҳолда тажрибаларни ўзлаштириш 

шунчалик муҳимки, ҳатто дидактикада унга алоҳида эътибор қаратилган: 

ўқувчиларнинг билимларни англаб, тушуниб ўзлаштиришни талаб этадиган 

дидактик принцип мавжуд. Педагогик нашрларда билимларни англаб 

ўзлаштириш ѐки инсоннинг ақлий ривожланиш даражаси учга бўлинади. 

Биринчиси - ҳаракат усулларини танлаш аргументи маълум 

вазиятларда предметдаги бир хил объект ва ҳодисаларни ифодалайдиган тор 

доирадаги тушунчалар ва қонуниятларга таянади. Бу англашувчанлик 

поғонаси предметли деб номланади. Ҳаракатларни предметли англашга 

ўқувчиларнинг математика, физика, кимѐ, адабиѐт ва бошқа предметлардан 

масалалар ечишни мисол тариқасида кўрсатиш мумкин. 

Иккинчиси - ўқувчилар ҳаракат усулларини танлашни аргументлашда 

бирор предмет маълумотларини бошқа предмет доирасидаги билимлар билан 

қўшишга таянади. Мисол учун, кимѐвий масалаларни ечишда физикага, 

биологик - кимѐга таяниб иш кўрилади. Бу англашувчанлик поғонаси 

предметлараро деб номланади. 

Учинчиси - аргументлаш учун турли фан соҳалари маълумотларига 

мурожаат этилади. Бу даражани шакллантириш учун янги илмий 

билимларнинг тизимли таҳлили, амаллар таҳлили, фаолиятни 

ахборотлаштириш каби ақлий даражалари хизмат қилиши мумкин. Бу 

англашувчанлик поғонаси тизимли деб номланди. Шундай қилиб, 



англашувчанлик поғоналари - 1, 2, 3 бўлиши мумкин. Фаолиятни 

англашувчанлик ўқитиш сифатини белгиловчи кўрсаткич ҳисобланиб, 

таълим мақсади сифатида берилиши ва ўқитиш жараѐни унинг натижаси 

сифатида жорий этилиши мумкин. Шу боисдан ўқув материални 

ўзлаштиришнинг англашувчанлик коэффиценти (К) киритилади: 

К =ўқ/синф                                ( 5, 83)  

бу ерда:  ўқ. - ўқувчиларни ўқув материални ўзлаштиришда 

англашувчанлик даражаси бўлиб 1.2,3 шкала билан баҳоланади.  синф - 

синф бўйича англашувлик даражасининг ўртача қиймати. Бу англашувлик 

кўрсаткич () “ўзлаштириш даражаси () билан қандай боғланишда бўлиши 

мумкин? Маълум бўлишича “1” ва “2” фақат “1” да, “3” эса “2” билан 

тўғри келиши мумкин, фақат фаолиятнинг  “4” даражаси  “3” га таянишни 

талаб этади.  

Таълим мазмунини 

дидактик тайёрлаш 

 Таълим мазмуни маълум қонуниятлар 

асосида дидактик тайѐрланмас экан, 

 

 

уни белгилаган вақт давомида ўзлаштириш мураккаб кечади, қатор ҳолларда 

бу мазмун ўқувчиларнинг ўзлаштириш қобилиятига мос келмай қолади. Шу 

боисдан ўқувчиларнинг ўзлаштириш бўйича ўқув ишларини енгиллатиш 

мақсадида таълим мазмунига нимадир киритиш ѐки педагогика фани 

тўплаган бошқа бир усулларни таклиф этиш керак бўлади. 

Таълим мақсади маълум: ўқувчилар дарсда  - абстракция поғонасида 

ѐритилган, ўзлаштириш даражаси , автоматлашув даражаси - Кr 

англашувчанглиги -  бўлган N та ўқув элементларини (¤Э) ўзлаштириши 

керак. Агар бу кўрсаткичларга таклиф этилаѐтган таълим мазмунини 

ўқувчилар томонидан ўзлаштириш тезлиги (С) қўшилса, ўқиш жараѐнини 

ўтказмасдан туриб ўқув материалининг уларга тушунарлиги ѐки йўқлигини 

аниқлаш мумкин бўлади. Бу амални мажбурий тартибда бажариш керак, 



сабаби ортиқча ўқув юкламаси ўқувчи(талаба)ларни нафақат чарчатади, 

балки қўшимча равишда фаолиятга қизиқишларини ҳам йўқотади. Бу ҳақиқат 

бизнинг узоқ ҳамкасбларимизга ҳам яхшигина таниш бўлган ва улар бу 

талабни ўқитишни якка тартиблаштириш талаби сифатида ѐзиб 

қолдирганлар. Бироқ улар таълим мақсадини тушунарли бўлишини аниқ 

методлар ѐрдамида баҳолаш мумкинлигини англаб етмадилар ва бу ишни 

ўқитувчининг хусусий интуициясига боғлаб қуйдилар. 

Академик В.П. Беспальконинг таъкидлашича, қатор педагогик 

мақолаларда ва ҳатто диссертацияларда ҳам ҳеч кимни мажбурламайдиган 

қуйидаги тавсияларни ўқиш мумкин: “мактаб дастурлари мазмунини диққат 

билан таҳлил қилиш, улардаги эскирган материалларни аниқлаш ва 

дастурларни мумкин қадар енгиллатириш керак“ (6, 104). Таажуб, қандай 

қилиб ва қанчага “енгиллаштириш“ керак, буни ҳеч ким билмайди ва бу 

ҳақда педагогикада ҳам ҳеч нарса ѐзилмаган. Шу боисдан В.П. Беспалько 

томонидан таклиф этилган методикани қисқача изоҳлашга эътиборни 

қаратайлик. 

У ѐки бу ўқув материалининг ўқувчиларга тушунарли бўлишини 

ҳисоблаш учун дастлабки шартларни эслаш зарур: ўқиш жараѐни 

ўқувчиларнинг ўқув материалларида ифодаланган баъзи ахборотлар ҳажмини 

қабуллаш, қайта ишлаш ва сақлашдан иборат. Ўзаро боғлиқ бўлмаган ва 

ташхисланувчан кўрсаткичларни маълум йиғиндиси ѐрдамида бу 

ахборотларни ўқувчилар томонидан ўзлаштириш сифати, табиийки, уни 

ўқитиш сифати ѐки уларнинг ўрганаѐтган предметдан эгалланган фаолияти 

сифати ѐритилади. Бу боғланмаган кўрсаткичлар йиғиндиси китобхонга 

маълум: 

N - таълим мазмунидаги ¤Э сони; 

 - ўқув ахборотларини ўзлаштириш даражаси; 

 - ўқув ахборотлари баѐн қилинадиган абстракция поғоналари; 

Н - бир ўқув элементида баѐн қилинадиган ахборотларнинг ўртача 

қиймати; 



 - ахборотларни ўзлаштиришда англашувчанлик даражаси; 

К  - ўзлаштиришнинг автоматлашув даражаси. 

Бу кўрсаткичлар ѐрдамида ўқувчиларнинг ўзлаштиришлари учун 

таклиф этилаѐтган ахборотлар ҳажмини ҳисоблаш формуласини тузиш 

мумкин:          Q =  N (
2 
) Н К  , ахборотларнинг иккиламчи бирлиги   (6, 

105).          1 - K 

¤қувчининг дарс мазмунини ўзлаштириш тезлиги (С) тажриба-синов 

йўли билан аниқланади. Унинг тақрибий қиймати оддий ҳоллар учун 0,1  

0,3 иккиламчи бирлик/сек. га тенг. Бу катталик ѐрдамида ана шу мазмунни 

ўзлаштириш учун кетган вақт: 

Т =  Q / С   , сек(мин, ўқув соати). 

Кейин эса ўқувчиларнинг юкланганлик коэффициенти () аниқланади. 

Агар айнан шу материални режа (дастур) да Тр сондаги ўқув вақти эвазига 

ўрганиш керак бўлса, у ҳолда: 

 = Т / Тр  

Тадқиқотнинг кўрсатишича, агар   1,5 бўлса ўқувчилар ўқув 

предметини асосли равишда ўрганишга улгурмайдилар ва улар билан юзаки 

танишадилар (К  0,3  0,5). 

Юкланганлик коэффициенти ўзлаштириш тезлигига боғлиқ бўлиб, 

ўқувчи учун домий миқдор эмас ва унинг қиймати ўқитувчи лойиҳалайдиган 

дидактик жараѐнга боғлиқ бўлади. Дидактик жараѐн қанчалик ѐмон ташкил 

этилса, ўқувчи учун ўқув юкламаси шунчалик сезиларли бўлади. Бу ҳақда 

кейинги фаслда батафсил тўхталамиз. 

 

2.2.  Дидактик жараён педагогик технология асоси сифатида 

 

¤қитувчи фаолиятининг муҳим босқичи - бу дидактик жараѐн (ѐки ўқув-

билиш тузилмаси)ни лойиҳалаш ҳисобланади. Айнан шу дидактик жараѐн 

педагогик технологиянинг асосини ташкил қилади ѐхуд у белгиланган вақт ичида 

таълим (тарбия) мақсадига эришиш учун ¤Э мазмунини ўқувчи(талаба)ларга 

узатиш йўлларини аниқлаб беради. Шу билан биргаликда дидактик жараѐннинг 



назарий асосларини яхши билмасдан туриб самарали педагогик технологияни 

яратиш мумкин эмас. 

Хўш, дидактик жараѐн моҳияти нимадан иборат? Уларни лойиҳалашга 

қандай педагогик талаблар қўйилади? Психология ва педагогика фанида дидактик 

жараѐн мутахассис шахсини шакллантириш жараѐни сифатида талқин этилади. Шу 

ўринда илмий раҳбарим академик В.П. Беспалько билан бўлиб ўтган бир мунозара 

матнини қисқача келтириб ўтсам: 

Н.С.: Владимир Павлович, сиз нима учун ўқитиш жараѐнини дидактик 

жараѐн деб уқдирасиз, улар ўртасидаги фарқ нимадан иборат? 

В.П.: ¤қитиш жараѐни “классик қоида“га бўйсинади. Яъни ўқитувчи синф 

(аудитория)га кириб, дарс мавзусини эълон қилади-ю, дарҳол унинг мазмунини 

баѐн қилишга киришиб кетади. Дидактик жараѐн эса ҳар бир дарс(маъруза)ни 

бошлашдан олдин ўқувчи(талаба)лар диққатини жалб қила оладиган фаолият 

босқичи - мотивацияни вужудга келтиришдан бошланади. Ана шу мотивация 

босқичи ўқув-билиш фаолиятининг калити ҳисобланади. Афсуски, бу калитдан 

ҳанузгача ўқитувчилар таълимнинг сеҳрли сандиғини ечиш учун 

фойдаланишмайди (февраль, 1981). 

Дастлаб ўқитиш жараѐни тузилмаси билан танишайлик. 

Бу жараѐнни рамзий тарзда қуйидаги шартли формула билан ифодалаш 

мумкин. 

¤Ж = ¤Ф + ¤қ Ф,  

қаерда: ¤Ф - ўқувчи бажарадиган ўқув фаолияти; ¤қФ - ўқитувчи 

бажарадиган ўргатувчилик фаолияти. Бу формула асосида жуда муҳим саналган 

№1 педагогик қонун қайд этиляпти: ўқувчининг хусусий ўқув фаолияти ва унга 

ҳамоҳанг бўлган ўқитувчининг ўргатувчилик фаолиятидан ташқари ҳеч қандай 

ўқитиш жараѐни мавжуд бўлмайди. 

Кўплаб психологик-педагогик адабиѐтларни ва тадқиқотларни ўрганиш 

натижасида дидактик жараѐн ўзаро боғлиқ бўлган қуйидаги компонентлардан 

иборат эканлиги маълум бўлди: мотивация (М), ўқувчи (талаба)нинг ўқув-билиш 

фаолияти (¤Ф) ва уни педагог томонидан бошқариш (Б) унинг шартли 

формуласи: 

Дж = М + ¤ф + Б           (5, 96). 

Бу жараѐн босқичларини ўрганишдан олдин юқорида келтирилган икки 

формулани ўзаро таққослаш зарур бўлади. Эътибор берсангиз, ўқитиш жараѐни 

икки фаолият туридан - ўқитувчининг ўргатувчилик ва ўқувчининг ўқув 

фаолиятидан иборат. ¤қитиш жараѐнининг ана шу компонентлари дидактик 

жараѐннинг кейинги икки босқичи билан бир хил маъно касб этаяпти ѐки бир хил 

фаолиятни ифодалайди. Бир биридан фарқи - дидактик жараѐндаги дастлабки 

элемент - бу мотивация босқичининг мавжудлигидир. ¤қув-билиш фаолиятининг 

мотивацияси ўқитувчи маҳоратига тегишли тушунчадир. 

Дидактик жараѐн тузилмасини батафсил таҳлил қилишга киришайлик. 

Мотивацион 

босқич 

 Мотивация - бу шахс ҳатти-ҳарактини юзага 

келтирувчи ички ҳаракатлантирувчи куч,  

 

ҳиссиѐт бўлиб, педагог уни бошқаришга ҳаракат қилади ва ўқув жараѐнини ташкил 

этиш учун ҳисобга олади. Уни амалда вужудга келтириш учун ўқитувчи 

ўрганилаѐтган фаолият тажрибаларидан таассуротли далилларни махсус йиғиши ва 

ўқувчиларга ўқитилаѐтган предметнинг асосий ҳолатлари бўйича билимлар 



асосида ноқулай вазиятлардан чиқиб кетиш йўлларини намойиш қилиш керак. 

¤қитувчининг педагогик маҳоратига боғлиқ ҳолда ўқувчиларда ҳосил бўладиган 

мотивлар кучли ѐки кучсиз бўлади. Демак, ўқитувчи ҳар бир дарс мақсади ва 

мазмунига мос келадиган мотивация меъѐрини аниқлаши лозим бўлади. 

Педагогикада ўқувчиларни дарсга қизиқтириш йўллари хилма-хилдир. Бирмунча 

самарали бўлган методика - бу муаммоли вазиятларни машғулот бошланишида 

ўқувчиларга таклиф этиш ѐки предмет мавзусини ифода эта оладиган махсус 

муаммоли топшириқлар берилиши керак. 

Муаммоли вазиятлар ўзида ўқувчининг қийинчиликни (муаммони) аниқ ѐки 

хира англашини ифодалайди ва уни забт этиш янги билимларни, янги усул ва 

ҳаракатларни излаб топишни талаб этади. Агар ўқувчида қийналишларни бартараф 

этиш йўлларини қидириш учун бошланғич билимлар етишмаса, у муаммоли 

вазиятларни қабул қила олмайди ва табиийки, тафаккурида кураш ва қарама-

қаршилик жараѐни кечмайди. 

Мавжуд вазиятларнинг уч кўринишини келтириш мумкин: 

1. Вазият маълум. Уни ҳал этиш учун шунга ўхшаш аниқ намуналар мавжуд 

бўлади. Бундай ҳолатда вариантни ечиш методи стандартли бўлиши мумкин. 

2. Вазият ўхшаш. Бундай ҳолатда уни шунга ўхшаш бошқа вазиятлар билан 

таққослаш зарур. Улар бир бирига айнан ўхшаш бўлмаслиги мумкин, бироқ яхлит 

асосга эга бўлганлиги учун унинг кўринишини ўзгартириб қаралаѐтган вазиятга 

яқинлаштириб мақбуллаштирилади ва оқилона ечиш йўли топилади. 

3. Номаълум вазият. Бундай вазият амалий фаолиятда учрамайди, уни бошқа 

қандайдир намуна билан солиштириш имкони йўқ. Шу боисдан ечимнинг янги 

методини излаб топиш зарур бўлади. 

Муаммоли вазиятлар таълим мақсадини кўзлаб олдиндан конструкцияланади 

ва ўқитиш жараѐнининг маълум қисмига киритилади. Дидактик жараѐннинг 

мотивация босқичи эса муаммоли топшириқларни кўпроқ дарснинг бошланғич 

қисмига киритишни ва ўқувчилар диққатини дарс мавзусига тўлиқ жалб этишни 

тақозо қилади. ¤қувчи ҳам ўз навбатида таниш вазиятлардан янги муаммоларни 

кўра олиши, объектнинг янги вазифаларини, объект тузилишини аниқлаб олиши, 

муқобил ечимларни топа билиши каби ижодий фаолиятни намойиш қилиши керак. 

Дидактик жараѐннинг мотивацион босқичи ўқувчи (талаба)ларнинг билиш 

фаолиятига кириб кетишини тезлаштиришга имкон беради. Бу фаолиятни керакли 

фаоллик даражасида ушлаб туриш учун уни ташкил этиш методлари ва усулларини 

ўқитувчи ўқувчиларнинг ўзлаштириш сифатига боғлиқ ҳолда танлай олиши керак. 

Мисол учун, кучланиш, ток кучи, сиғим каби физик катталикларнинг ўзаро 

боғлиқлигини тушунтириш мақсадида ўқитувчи қуйидаги муаммоли вазиятни 

қўллаш мумкин: “Ураль” коляскали мотоциклда ҳам трактор (автомобил)да ҳам 

бир хил кучланишли (12В) аккумулятор ишлатилади. Бироқ мотоцикл 

аккумулятори тракторга ўрнатилса двигателни ўт олдира олмайди. Нима учун? 

Агар ўқувчи ток кучи, сиғим каби тушунчаларни яхши ўзлаштирган бўлса 

муаммонинг ечимини тезда топади ва тўғри хулосага келади: аккумулятор қуввати 

кучланишга эмас, балки ток кучига ва сиғим катталигига боғлиқ бўлади. 

Дарс мавзусини тушунтиришда тарихий материаллардан фойдаланиш ҳам 

ўқувчиларда кучли мотивларнинг вужудга келишига, билишга қизиқишини 

кучайтришга сабаб бўлади. Бироқ ўқув материалини баѐн қилишга тарихий 

ѐндошиш қўшимча характерга эга бўлиши, мавзу бўйича эгалланаѐтган билимлар 

тизими ичида мантиқийлик сақланиши керак. 



У ѐки бу мавзуга оид қисқа метражли кино кадр ҳам кучли мотивацион омил 

ҳисобланди. Бироқ кинодарс ўқитувчи ва ўқувчилар ўртасида бўладиган эврестик 

сўхбат мазмунига замин яратиши керак, шундагина ўқувчиларда мавзуни 

ўрганишга эҳтиѐж туғилади ва кўзлаган мақсадга эришилади. ¤қитувчи англаб 

етиши керак бўлган ҳолат шундан иборатки, дарсда мотивларни ўқувчиларда 

ривожлантириш асосий мақсад эмас, балки ўқувчининг билиш фаолиятини 

тезлаштириш воситаларидан бири саналади. 

¤қув фаолияти  ¤қувчилардаги мотивация характери кўп 

жиҳатдан уларнинг ўқув фаолиятига  

 

боғлиқ. ¤рганиш бу кенг маънода - ўқувчиларнинг янги билимларни ўзлаштириш 

жараѐнидир. Лекин ҳар қандай ўрганиш ҳам ўқув фаолияти бўла олмайди. ¤рганиш 

ўқув фаолияти даражасига кўтарилиш учун ўқувчилар билимларни эгаллаш 

давомида уларни бойитадиган ўқув ҳаракатларининг янги усулларини 

ўзлаштириши, мустақил равишда ўқув топшириқларини белгилаши, ўз-ўзини 

назорат қилиш ва ўз хусусий ўқув фаолиятини баҳолаш мезонларини билишлари 

керак. 

Педагогик жараѐн билан шуғулланувчи ҳар бир кишига маълумки, 

билимларни ўқувчи(талаба)лар томонидан эгалланиши уларнинг хусусий ўқув 

фаолияти (психологлар тилида - билиш фаолияти) натижаси туфайли рўй беради. 

Психологлар бу фаолият турини кенг қамровда ўрганиб чиққанлар ва унинг билим, 

ҳаракатларни эгаллашга олиб келадиган турли кўринишдаги тузилмасини 

аниқладилар (Гальперин П.Я., Тализина Н.Ф., Чебишева В.В.). Бироқ психология 

фани ҳанузгача ўқитишда ўқувчиларнинг кетма-кет билиш ҳаракатларининг энг 

яхши таркиби тўғрисида якдил фикрга келганларича йўқ. Бу таркиб ва 

ўқувчиларнинг билишга оид ҳаракатларининг кетма-кетлиги мавжудлик алгоритм 

(МА) деб номланади (6, 115). МА, биринчидан, бу ҳаракатларнинг қатъиян кетма-

кетлигини, иккинчидан, уларнинг натижалари ҳам қатъиян олдиндан 

аниқланганлигини таъкидлайди. Шу боисдан МА моҳият жиҳатдан ўқув-билиш 

назарияларининг турига (элементар мулоқат, ассоциатив, бихевиоризм, гештальт, 

ақлий ҳаракатларни босқичли шакллантириш) мос ҳолда турли кўринишга ва 

мазмунга эга бўлади. ҳар қандай МАнинг инвариатив элементи - бу ўқув 

жараѐнида ўзлаштириш даражаси бўйича кетма-кет ҳаракатланишдир. ҳаракат 

“қадам“ нинг ўзи ва ҳар бир “қадам“ мазмуни танланган ўзлаштириш назариясига 

боғлиқ бўлади. Танлаш усули ва танланган ўзлаштириш назариясининг сифат 

мезонлари - ўқитувчининг педагогик фаолиятидаги муҳим мўлжал ва унинг 

педагогик технологияси тавсифномаси ҳисобланади (5, 106). 

Тадқиқотлар таҳлили шуни кўрсатадики, ҳар қандай ўқув фаолияти 

фаолиятнинг умумий лойиҳаси бўйича қурилади ва ўзида мўлжалли 

(йўналтирувчи), бажарувчи, назорат қилувчи ва тузатувчи ҳаракатларни 

мужассамлаштиради. Унинг шартли формуласи: 

¤ф = Мҳ + Бҳ + Нҳ + Туз 

Бу ҳаракатларни ўқувчилар бевосита ўқитувчи ѐки дарслик ѐрдамида 

турлича тўлиқликда ва турлича таълим назариясига таянган ҳолда бажаришлари 

мумкин. ¤қитувчи дастлаб ўқувчидаги мавжуд ҳаракат турларини кузатиши керак. 

¤қув ҳаракатларининг алоҳида ҳар бири ¤Эни ўзлаштиришнинг маълум босқичида 

намоѐн бўлади. Мисол учун, Мҳ ни бажарилиши ва ўқув топшириқларини 

ўзлаштириши қуйидагича амалга оширилади: а) ўқитувчи белгилаган тайѐр 



топшириқларни тушуниб етиши; б) ўзи учун бу топшириқларни фаол қабул 

қилиши; в) мустақил равишда ўқувчиларнинг ўқув топшириқларини ўрнатиши; г) 

бир қанча ўқув топшириқларини мустақил ўрнатиши. 

¤қувчининг мўлжалли ҳаракатлари (Мҳ) ўзлаштириш давомида шундай 

ахборотлар билан таъминланадики, улар ўқувчи эгаллайдиган ҳаракат қонунлари 

ва усулларини умумий кўринишда ифодалай олади. Одатда Мҳ ҳар бир ўқув 

топшириғини бажаришда маълум кетма-кетликка риоя қилишни тақозо этади ва бу 

ҳаракатлар тизими кўпинча йўриқли харитада ўз аксини топади. Бу хариталар 

ѐрдамида ўқув материалларини ўзлаштириш давом этади, бироқ энди бу жараѐн 

билиш фаолиятининг кейинги бажарувчилик босқичида рўй беради. 

Бажарувчи ҳаракатлар (Бҳ) ҳам ўзлаштиришнинг турли босқичларида 

бўлиши мумкин: а) асосий ўқув ҳаракатларининг бажарилиши (таҳлил, 

ўзгартириш, таққослаш, моделлаштириш); б) алоҳида ҳаракатларни операциянинг 

бир звеноси сифатида бажарилиши; в) бир масаланинг ечимига қаратилган ва 

йирик блокларга қўшилган ҳолда амалга ошадиган бир қатор ўқув ҳаракатларини 

бажариш; г) бу йирик блокларни англаш даражасида (кўникма) ѐки “автоматик“ 

(малака) даражасида амалга оширилиши. 

Ақлий ҳаракатларни босқичли шакллантириш назариясида ўқувчининг 

бажарувчи ҳаракатлари (Бҳ) ўқув-билиш фаолиятининг турли шаклларини кетма-

кет алмаштирадиган амалларни босқичли жараѐн сифатида ташкил этишни тақоза 

этади, яъни: ташқи, моддийликдан (Мд) ички нутқ (Нт) шакли орқали ақлий (Ақ) 

ҳаракатга. Мавжудлик алгоритмининг бу босқичи рамзий тарзда қуйидагича 

ифодаланиши мумкин: 

Бҳ = Мд + Нт + Ақ 

Кейинги босқич -  назорат қилувчи (Нҳ) ҳаракат мавзу бўйича ¤Эни 

ўзлаштириш даражси ўқувчининг ўз-ўзини назорат қилиши эвазига амалга 

оширилади ва эталон билан солиштирилади. Агар ўзлаштириш даражаси паст (К 

 0,7) бўлса, у ѐки бу ҳаракат босқичида йўл қўйилган хатолар ўқув фаолиятининг 

тузатувчи босқичида (Туз) аниқланиб, тузатишга оид дидактик жараѐн ташкил 

этилади. Шуни алоҳида таъкидлаш жоизки, Туз операцияси - бу шунчалик 

ўқувчининг машқ бажаришида ѐки тест ечишида йўл қўйган хатоларини тузатиш 

эмас, балки дидактик жараѐнни тузатиш, қайта қуриш демакдир. Агар Нҳ ўқув 

фаолиятининг барча босқичлари учун тегишли бўлса, Туз ҳаракати зарурий ҳолда, 

яъни К  0,7 бўлган ҳоллардагина амалга оширилади. Агар К  0,7 бўлса Туз га 

ҳожат қолмайди ва кейинги босқичларга қадам қўйилади. 

¤қув фаолияти ҳаракатларининг барчаси ўқувчи томонидан номаҳсулдор ва 

маҳсулдор даражаларда бажарилиши мумкин. Масалан, номаҳсулдор даражада 

ўқувчи ҳаракати йўриқнома ѐки намуна бўйича бажарилади ѐки қабул қилинган 

усулларни бирмунча ўзгартирган ҳолда хато ва уринишлар ѐрдамида амалга 

оширади. 

¤қув фаолиятининг муҳим тавсифномаларидан бири - унинг натижасидир: 

объектив - ечимнинг тўғрилиги; натижани олгунга қадар ҳаракат ва қадамлар сони; 

вақт сарфи; субъектив - ўқувчи учун ишнинг муҳимлиги, якундан субъектнинг 

қаноатланиши, куч сарфи ва бошқа. 

 

Бошқариш 

 



Дидактик жараѐннинг сўнгги таркибий қисми - ўқув-билиш фаолиятини 

бошқариш ҳисобланади. Шуни қайд этиш жоизки, ҳар қандай ўқув фаолиятини 

бошқариш имконияти мавжуд. Бошқариш тизими икки - бошқарувчи ва 

бошқарилувчи объектдан иборат бўлади. Агар дидактик жараѐнда ўқитувчи 

бошқариш субъекти ҳисобланса, ўқувчилар - бошқариш объектидир. Субъект 

узлуксиз тарзда таълим мақсадига мувофиқ объектга бевосита ѐки билвосита 

таъсир ўтказади. Объект ҳам ўз навбатида субъект томондан ўрнатилган мақсад ва 

вазифаларни тўғри англаб етиши ва унга эришиш чораларини кўргандагина ўқув 

фаолиятининг самараси тўғрисида фикр юритиш мумкин бўлади. қуйида олий ўқув 

юртларининг ўқув-тарбия жараѐнини бошқариш тизимини келтирамиз (4 -расм). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4 - расм. ¤қув-тарбиявий жараѐнини бошқариш субъекти ва объектларининг 

ўзаро таъсири (Р - ректор, Д - декан, 

 К - кафедра мудири, ¤ - ўқитувчи, Т - талаба). 

 

Педагогикада ўқув фаолиятини бошқаришнинг кибернитика фанида ишлаб 

чиқилган таснифидан фойдаланилади: очиқ, ѐпиқ ѐки циклик, ѐйилган. Дидактик 

жараѐнни бошқаришда кўпроқ циклик турдаги бошқариш тизими қўл келади. 

Сабаби зарурий ўқув ҳаракатлар тўғрисидаги ахборотар оқими ўргатувчидан тўғри 

алоқа ѐрдамида ўрганувчиларга узатилади. Асосий ҳаракатларни бажарилганлиги 

ҳақидаги маълумотлар эса тескари алоқалар ѐрдамида ўрганувчидан ўргатувчига 

узатиш имконияти мавжуд бўлади. Демак, ўқув фаолиятини бошқариш циклик 

тарзда, яъни: “ўргатувчи - ахборот - ўрганувчи“ тизими кўринишида амалга ошар 

экан. 

Ёпиқ бошқариш доимо ҳар бир ўқув элементи бўйича ўқитишнинг асосий 

кўрсаткичларини (, , , ) ўқувчининг ўқув фаолияти жараѐнида кузатишни ва бу 

кўрсаткичлар белгиланган меъѐридан фарқ қилса фаолият учун зарурий 

тузатишларни амалга оширишни тақозо этади. 

¤қитишда бошқаришнинг ѐпиқ усулидан фойдаланишнинг бирмунча содда 

усули - бу ўқувчини сўроқ қилиш ва ўқув материалини ўзлаштиришда йўл қўяѐтган 

хатоларини зудлик билан тушунтириш, сўроқ натижаларини ҳисобга олган ҳолда 

қўшимча машқлар бажариш зарур. 

Бошқаришнинг муҳим жиҳати шундаки, агар Ма фақат ўқувчи томонидан 

бажарилса, бошқариш алгоритми (Б) ўқитувчи томонидан ѐки ўқувчи ҳам 

бажариши мумкин. Бунинг учун ўқитувчи нафақат ўқувчиларга топшириқ ѐки 

машқ тавсия этади, балки уларнинг тўғри жавобларини (эталонларини) ҳам беради. 

Шунда ўқувчилар ўз фаолиятларини текшириши ва ҳаракатларини тузатиш 

имконига эга бўладилар.  

Шундай қилиб, дидактик жараѐнни (4-элемент) лойиҳалаш қонуниятларини 

юқорида баѐн қилдик. Бироқ унинг ҳар бир босқичи илмий жиҳатдан асосланган 



ўқитиш методлари ва воситаларини танлашни талаб этади. Дидактик жараѐннинг 

ҳар бир босқичига мос келадиган ѐки дидактик жараѐн назариясига асосланган 

ўқитиш методлари таснифи педагогика фанида 1983 йил ишлаб чиқилди ва 

педагогик амалиѐтга жорий этилди. Улар уч гуруҳ методларидан иборат: 1 - гуруҳ - 

ўқиш ва меҳнатга рағбатлантирувчи ва мотивация методлари; 2 -гуруҳ - ўқув-

билиш фаолиятини ташкил этиш ва амалга ошириш методлари; 3 -гуруҳ - 

ўқув -билиш фаолиятини бошқариш методлари (23). 

Дидактик жараѐн самарадорлигини ѐки педагогик технология мақбуллигини 

белгиловчи омиллардан яна бири ўқитиш шаклларини ўқув фаолияти босқичларига 

мос ҳолда тўғри танлаш ва уларни оқилона чағиштириш принципи ҳисобланади. 

 

Ташкилий шакллар 

 

Дидактик жараѐнни ташкил этишда ўқитувчи ўқув-билиш фаолиятининг 

ташкилий шаклларини (5-элемент) ҳам таълим мазмунига мос ҳолда танлай олиши 

керак. ПТни лойиҳалаш шартларидан бири ҳам “ташкилий шакллар“ни тўғри 

ташкил этиш саналади. Педагогикада ўқитишнинг ташкилий шакли деганда 

ўқувчи(талаба)лар ўқитиш жараѐнида қўйилган ташқи шарт-шароитлар йиғиндиси 

тушунилади. 

Маълумки, таълим тизимида билиш фаолияти аудиторияда (маъруза, 

семенар, лаборатория, ўқув маслаҳати, синов, имтиҳон) ва аудиторидан ташқарида 

(уйда, кутубхонада тайѐргарлик, лойиҳалаш, тадқиқотчилик, тўгарак  ва бошқа) 

ташкил этилади. 

Педагог ўқув фаолияти шаклларини танлашда қуйидаги саволларга жавоб 

топиши керак: дидактик жараѐн иштирокчиси ким (ўқувчи, талаба, тингловчи) ва у 

қандай бошқарилиши керак (ўқув фаолиятини ўқитувчи бошқаради, автоматлашган 

синф ѐрдамида ѐки бошқа техник воситалар ѐрдамида: кино-диафильм, компьютер, 

моделли таълим ва ҳаказо).    

Дидактик жараѐн у ѐки бу техник воситалардан таълим мазмунига мос ҳолда 

узлуксиз қўллашни тақоза этади. Бу йўналиш ПТнинг мавжудлик шартларидан 

биридир. 

Педагог 

 

Педагогик технологиянинг лойиҳачиси ҳам, уни амалиѐтга жорий этувчи ҳам 

педагог (6-элемент) ҳисобланиб, малакали мутахассис тайѐрлашдек муҳим 

ижтимоий (давлат) буюртмасини бажаради. Хўш, педагогнинг педагогик тизимда 

тутган ўрни нимадан иборат? 

1. ¤қитувчи давлат буюртмасига мос келадиган таълим-тарбия мақсадини (2-

элемент) ташхисланувчан ҳолда аниқ ва равшан белгилаши керакки, натижада 

ажратилган вақт ичида унга эришишни таъминлайдиган дидактик жараѐнни тузиш 

ва жорий этиш тўғрисида хулоса қилиш мумкин бўлсин. 

2. ¤қитувчи белгиланган таълим мақсадига тўғри келадиган ўқув-тарбиявий 

жараѐн мазмунини (3-элемент) саралашда фаннинг абстракция поғоналарини () ва 

ўзлаштириш даражаларига () мослигини инобатга олиши зарур. 

3. ¤қитувчи педагогик тизимнинг таркибий элементи сифатида дидактик 

жараѐнни (4-элемент) тузиш талаблари билан таниш бўлиши ва унинг энг мақбул 

вариантини ҳар бир дарс мавзусига боғлиқ ҳолда лойиҳалаши керак. Бу талаблар 

жадаллаштириш ва табиатан монандлик принципидир. Жадаллаштириш  принципи 



дидактик масалаларни маълум вақт доирасида бирмунча тез ва юқори савияда ҳал 

эта оладиган дидактик жараѐнни қўллашни талаб этади. Таълим ва тарбияда 

жадаллаштириш принципини аниқлаб берувчи омил ўқувчиларнинг маълум 

фаолиятни ўзлаштириш тезлиги ҳисобланади. Иккинчи принцип ўқув-тарбиявий 

жараѐнни шундай ташкил этишга асосланадики, бунда мумкин қадар 

ўқувчиларнинг кенг доирада тажриба (билим, кўникма ва ижодий фаолият) 

эгаллашига имкон туғдирадиган ва уларнинг ақлий заковатини ривожлантира 

оладиган механизм вужудга келсин. 

4. ¤қитувчи дидактик жараѐнни амалга оширишда ўқитишнинг самарали 

шаклларидан (5-элемент) фойдалана олиши зарур. Бу педагогик тизимда 

элементларнинг маълум қонуният асосида боғлиқ эканлигини билдиради. Бу 

боғланишлардан фойдаланиш ва мақбул бўлган ташкилий шакллар топиш 

таълимда расмиятчиликни йўқотишга йўл очади. 

5. ¤қитувчи педагогик тизимнинг иштирокчиси бўлган ўқувчи (талаба)нинг 

(1-элемент) таълим мазмунини ва тарбия таъсирини қай даражада 

эгаллаѐтганлигини энг мақбул усуллар билан назорат қилиб бориши лозим. 

Олинган ахборотлар педагогик тизимни мақсадга мувофиқ тарзда бошқариш 

имкониятини беради ѐки педагогик тизимдаги қайси элементнинг мазмунини 

тузатиш керак эканлигини белгилаб беради. 

 

2.3   ¤қитувчи фаолиятининг технологияланувчанлиги 

  

 Педагог бўлганим учунми, ҳар қалай ўқувчилик йилларим, 

ўқитувчиларим, синфдошларим тез-тез кўз олдимда намоѐн бўлади. Орадан 

роппа-роса ўттиз йил ўтибди ... Мактаб қўнғироғи чалиниши билан ҳар куни 

синфлар минглаб ўқитувчиларни ўзига чорлайди. Мана улар мактаб йўлаки 

бўйлаб дадил юриб келишаяпти, синф эшиги сим-сим очилади-ю ва ... улкан 

сирли ҳаѐт бошланади. Унинг номи педагогик фаолият, педагогик ижод. 

 Бугун Кадрлар тайѐрлаш миллий дастурида белгиланган вазифаларни 

амалга ошириш учун ижодий педагогика, ижодкор ўқитувчига эҳтиѐж 

ниҳоятда ортиб бормоқда. Ажойиб мактаб қурилиши мумкин, ўқув хоналари 

замонавий жиҳозлар билан безатилиши мумкин, янги ўқув дарсликлари нашр 

қилиниши мумкин - лекин буларниг ҳаммаси ҳали етарли эмас. Мактабга 

ҳақиқий педагог, ўқитувчи -  шахс кириб келгандагина улар жонланади, 

ижодий педагогиканинг машъаласи учқунланади, педагогик назария ва 

тизимлар, кўргазмали қўлланмалар ҳаракатга келади. Бугун таълим 

муассасаларига ижодкор ўқитувчилар керак. Президентимиз "замонавий 



билим бериш учун, аввало, мураббийларнинг ўзи ана шундай билимга эга 

бўлиши керак" деганда фидокор педагогларни назарда тутган эди. 

 Ижодий педагогик фаолият - бу инсон шахсини, унинг дунѐқарашини, 

ишончини, онгини, хулқини шакллантиришга бўйсиндирилган чексиз 

масалаларни ечиш жараѐнидир. Психологик - педагогик адабиѐтларда 

педагогик фаолият турлари (таълим берувчи, тарбияловчи, ривожлантирувчи, 

сафарбарлик, тадқиқотчилик, ташкилотчилик, коммуникатив ва бошқа) қатор 

олимлар томонидан тадқиқ қилинган. Шу билан биргаликда педагогик 

фаолият мунтазам ўзгарувчан, янгиланувчан, ривожланувчанлиги билан 

ажралиб туради, унга ижтимоий буюртма узлуксиз таъсир кўрсатади. 

 ¤қув-тарбиявий жараѐнни илғор педагогик технологиялар билан 

таъминлаш вазифаси ҳам бевосита ўқитувчидан ижодкор фаолиятни, 

қолаверса, ишлаб чиқаришга тегишли бўлган соҳа билимларини талаб этади. 

Модамики, технология мавжуд экан, уни таълим-тарбияга сингдириш шарт 

экан, бу жараѐн қаерда кечиши мумкин, деган савол туғилиши табий. Жавоб 

аниқ: у, шаксиз, педагогик корхонада - педагогик ишлаб чиқариш жараѐнида 

рўй беради. Таниқли педагоглардан бири таъкидлаганидек, "бизнинг 

педагогик ишлаб чиқариш ҳеч қачон технологик мантиқ бўйича қўрилмаган, 

аксинча ҳар доим аҳлоқий ваъз (насиҳат) мантиқи бўйича қурилган. Шу 

сабабдан таълимда ишлаб чиқаришнинг барча муҳим бўлимлари шунчалик 

иштироксиз қоляпти". Ушбу фаслнинг вужудга келиш сабабларидан бири 

ҳам ана шу ҳолат. 

 Эндиликда педагогик атамалар таркибига "технология", 

"операция"(амал), "ишлаш қобилияти", "техник назорат", "допуск" (ўлчам 

фарқи) каби қатор тушунчаларни киритиш, уларнинг пеадгогик талқинини 

яратиш ва бевосита ўқитиш жараѐнида қўллаш кундалик заруратга 

айланмоғи даркор. Замонавий ўқитувчи фаолияти билимларни узатувчи 

оддий методист сифатида эмас, балки "ўқитувчи - технолог" нуқтаи 

назаридан баҳоланиши керак.  



 Технология - бу шахсни ўқитиш, тарбиялаш ва ривожлантириш 

қонунларини ўзида жо қиладиган ва якуний натижани таъминлайдиган 

педагогик фаолиятдир.  "Технология" тушунчаси регулятив (тартибга солиб 

турувчи) таъсир этиш кучига эга бўлиб, эркин ижод қилишга ундайди: 

 - самарадор ўқув-билиш фаолиятининг асосларини топиш; 

 - уни экстенсив (куч, вақт, ресурс йўқотишга олиб келадиган 

самарасиз) асосдан кўра интенсив (жадал), мумкин қадар илмий асосда 

қуриш; 

 - талаб этилган натижаларни кафолатлайдиган фан ва тажриба 

ютуқларидан фойдаланиш; 

 - ўқитиш даомида тузатишлар эҳтимолини лойиҳалаш методига 

таянган ҳолда йўқотиш; 

 - таълим жараѐнини юқори даражада ахборотлаштириш ва зарурий 

харакатларни алгоритмлаш; 

 - техник воситаларни яратиш, улардан фойдаланиш методикасини 

ўзлаштириш ва бошқа. 

 Технология мураккаб жараѐн сифатида қатор ўқитиш босқичларидан, 

ўз навбатида бу босқичларнинг ҳар бири ўзига ҳос амаллардан иборат 

бўлади. 

 Амал - ўқитувчининг синфда мавзу бўйича ўқув элементларини 

тушунтириш борасидаги бажарган ишлар йиғиндиси бўлиб, ўқитиш 

жараѐнининг шу босқичида тугалланган қисмини ташкил этади. Агар ўқув 

предметининг ҳар бир мавзуси алоҳида босқич ҳисобланса, шу мавзу бўйича 

ўқув элементларининг ҳар бири алоҳида амал сифатида қаралиши мумкин. 

Амал технология асосини ташкил этиб таълим мақсадини режалаштиришда 

ва амалга оширишда эътиборга олинадиган асосий элемент ҳисобланади. 

Амаллар бир қатор усуллардан иборат бўлиб, уларнинг ҳар бири 

ҳаракатларга бўлинади. Бошқача қилиб айтганда, бирор бир ўқув 

элементини тушунтириш учун ўқитувчи самарали таълим воситалари, 



методларидан фойдаланиш давомида у ѐки бу алгоритмик ҳаракатни 

мақсадига мос ҳолда аниқ бажаради. 

 Техник назорат - ўқитувчи (лаборант) фаолиятига тегишли функция 

бўлиб технологияда иштирок этаѐтган воситаларнинг техник ҳолатини 

аниқлаш ва баҳолашдир. Бинобарин, қўлланиш зарур бўлган ўқитишнинг 

техник (ѐки кўргазмали қуроллар, тренажерлар ва бошқа) воситаларни 

машғулот олдидан тайѐрлаш ѐки ишлатиш жараѐнида ўзгарадиган 

хусусиятларини белгилаб олиш таълим жараѐнининг бир текисда, узлуксиз 

давом этишни, вақтдан самарали фойдаланишни кафолатлайди. Вақт ўтиши 

билан у ѐки бу техник восита кўрсаткичлари ўзгариши, паспортида 

кўрсатилган миқдордан фарқланиши мумкин. Шу боисдан "допуск"  

тушунчаси технологияда қўлланилади.  Допуск - энг катта ва энг кичик чекли 

ўлчамлар орасидаги фарқ, ўлчамдир. Дидактик жараѐнда фойдаланилаѐтган 

ҳар бир техник восита учун допуск майдони - ишлатиш чегараси бўлади. 

Агар шу чегара бузилса педагогик технология босқичлри сифатига путр 

етади ѐки кўзланган мақсадга эришиб бўлмайди. Демак, ўқитишнинг техник 

воситасини яроқли ҳолга келтириш чоралари кўрилади.  

 Допуск тушунчасига, шунингдек, рейтинг тизимида ҳам дуч 

келишимиз мумкин.  ¤қувчи (талаба) билимини баҳолашда чекли баллар 

миқдори келтирилади: "ўрта" - 55-64,9 ; "юқори" - 65-85,9 ; "жуда юқори" - 

86-100. Демак, ўқувчи билимини   "ўрта" баҳолашда допуск қиймати - 64,9-55 

= 9,9  ва ҳакоза. 

 ¤қитувчи фаолияти тавсифномасида "технологияланувчанлик" ўзига хос 

янги тушунча сифатида ўз ўрнини топиши керак. У таълим жараѐнининг 

самарадорлигини, мақбуллигини, илмийлигини янги сифат даражасига 

кўтарилганлигини белгилаб беради. Ёхуд технологияланувчанлик - бу 

педагогик жараѐнниг техникавий қуролланганлигини ѐки инструменталлик 

даражасини белгиловчи тик кўрсаткичдир.  

 Технологияда олдиндан белгиланган мақсадга тўлиқ мос келадиган 

натижаларни таъминловчи предметли соҳанинг объектив қонунлари ўз 



ифодасини топади. Бироқ педагогик фаолиятнинг технологик жиҳатлари 

(техникавий ѐки бошқа материалли фаолиятдан фарқланувчи) шахс сифат 

кўрсаткичларидан, унинг мағзи эса - ҳаяжонли-ахлоқий тажриба 

элементларидан айри ҳолда бўлиши мумкин эмас. 

 Педагогик технология инсон онги, тафаккури билан боғлиқ билимлар 

соҳаси сифатида мураккаб ва ҳаммага ҳам тушунтириш мумкин бўлмаган 

педагогик жараѐнни ифода этади.  Унинг ўзига хос жиҳати - тарбия 

муаммосини ҳам қамраб олишидир. Демак, технология самарадорлиги инсон 

ўзининг кўпқиррали томонлари билан унда қанчалик тўлиқ намоѐн бўляпти, 

унинг психологик-касбий жиҳатлари, уларни  келажакда ривожланиши (ѐки 

пасайиши) қандай ҳисобга олинияпти, деган саволларнинг ечимига боғлиқ 

экан. Шу жиҳатдан олганда технология шахснинг ривожланиш босқичларини 

лойиҳалаштириш, ташхислаш каби имкониятларга ҳам эга бўлади. Бу эса 

ўқитувчининг технологик жараѐн билан ишлаш қобилиятига боғлиқ. 

 ¤қитувчининг белгиланган таълим (тарбия) вазифаларини меъѐрий 

ҳужжатларда кўрсатилган талаблар асосида йўл қўйиладиган чегаравий 

кўрсаткичлар доирасида бажариш ҳолати ишлаш қобилияти деб аталиши 

мумкин. Бинобарин, у ѐки бу фан ўқитувчисининг маҳоратини аниқлашда 

унинг фаолияти давлат таълим стандартлари талабларига ва педагогик 

шартларга нечоғлик мос келиши назарда тутилади.  

 Педагогик нашрларда ўқитувчи фаолиятини баҳолаш учун қатор 

кўрсаткичлар тавсия этилади, шу жумладан: 

 1) педагогик натижавийлик - ўқитувчи ўқитган гуруҳида фан бўйича 

ўзлаштиришининиг ўртача қиймати; 

 2) ўқитишнинг илмийлик даражаси - ўқитувчининг  ўқув 

элементларини  фан абстракцияси поғоналари бўйича тушунтириши; 

 3) таълим мазмунини методик тайѐрлаш - умумийлиги, изчиллиги, 

ҳаракатдалиги, ортиқча эмаслиги каби талабларни эътиборга олиниши; 



 4) таълимда у ѐки бу натижани қўлга киритиш йўлларидан самарали 

фойдаланиш - экстенсив ѐки интенсив шароитда ва ҳакоза. 

 Аслида ижодкор ўқитувчи учун асосий касбий-меъѐрий кўрсатгич - бу 

биринчи навбатда ўз ҳолатини педагогик жараѐнда бунѐдкор сифатида ҳис 

этиши ва англаб етишдир. ¤қитувчи ўзининг педагогик фаолиятига хусусий 

касбий яроқлигини, педагогик воқеликдаги ўз ўрнини баҳолай олмас экан, 

ундан ҳеч қачон ижодкорликни талаб қилиб бўлмайди. Педагогик фаолиятга 

кириб келаѐтган ҳар бир инсон ўзининг унга мосланувчанлигини, қолаверса 

"инсон-инсон" кўринишдаги касблар тизимига - педагогик меҳнат ана 

шундай тизим - лаѐқати, қизиқиши борлигини тўлиқ тасаввур этиши керак. 

Бу сифатни аниқлаш йўллари ҳилма-ҳил. Мисол тариқасида қуйидаги тайѐр 

тестни тавсия этиш мумкин (Климов Е.А.): 

 1. Бошқалар сизни мулоқатда хафа қилиб қўядиган, озор берадиган 

шахс деб ҳисоблайдими? 

 2. Сизнинг дилингизда мулоқат натижасида турли эҳтирослардан ҳосил 

бўлган хафгарчилик ѐки хурсандчиликлар узоқ сақланиб турадими? 

 3. Кайфиятингизда кўтарилиш ва тушиш ҳоллари тез-тез бўлиб 

турадими? 

 4. ¤з номингизга қилинган танқиддан оғир ва узоқ азият чекасизми? 

 5. Сизни шовқин, қувноқ компания чарчатадими? 

 6. Янги одамлар билан танишганингизда ўзингизда сезиларли даражада 

қийналиш, уялиш ҳолатлари кечадими? 

 7. У ѐки бу ҳақда ўзга одамлардан сўрагандан кўра китоблар ѐрдамида 

билиб олишингиз енгил ва ѐқимлими? 

 8. ¤зингизда ѐлғиз дам олиш, жимжитликда бўлиш истаги тез-тез 

сезилиб турадими? 



 9. Сиз гаплашиш тўғри келганда керакли сўзларни узоқ қидирасизми? 

 10. Сиз кенг даврада янги танишувдан кўра доимий таниш бўлган 

кичик гуруҳни хоҳлайсизми? 

 Агар жавоблар кўпчилик саволларга "ҳа" тарзда бўлса, очиғи педагогик 

фаолият осон кечмайди. ¤қитувчи ўз-ўзини касбий-шахсий тарбия ишлари 

соҳасида кўп меҳнат қилиши керак бўлади. Энг муҳими, хусусий педагогик 

фаолият моҳиятини, аҳамиятини ва мақсадини тушуниб етиш, доимий 

равишда жорий ўқитиш вазифаларини истиқболлилари билан бирга олиб 

боришни уддалаши керак. Агар шу қобилият ўқитувчида йўқ бўлса, у 

яхшигина "бажарувчи" бўлиши мумкин, лекин ҳеч қачон ижодкорлик 

поғонасига кўтарила олмайди. 

 Педагогик технология эса ҳар доим таълим мақсадини аниқ 

ўрнатишдан бошлаб то унинг натижаларини баҳолашгача бўлган 

босқичларнинг ҳар бири учун ижодий фаолиятни талаб этади. Хўш, ўқитувчи 

фаолиятининг технологияланувчанлик даражаси қандай мезонлар билан 

ўлчанади? Фикримизча, бундай мезонлар сифатида қуйидагиларни алоҳида 

ажратиб кўрсатиш мумкин: 

 - ташхисланувчан ўрнатилган мақсад - ўқувчи(талаба) томонидан 

дидактик жараѐн маҳсули сифатида ўзлаштирилган аниқ ўлчамли 

тушунчалар, амаллар, фаолият турлари; 

 - таълим мазмунини ўқув элементлари ѐрдамида баѐн қилишда 

абстракция поғоналарининг ва ахборотларни ўзлаштириш даражасининг 

ҳисобга олиниши; 

 - ўқув материалларни ўзлаштириш босқичларининг етарлича мантиқий 

қатъиянлиги - дидактик жараѐн  тузилмасига мослиги; 

 - ўқув жараѐнига янги воситалар ва ахборотлаштириш усулларининг 

жорий этилиши; 



 - ўқитувчининг қоидабоп (алгоритмли) ва эркин, ижодий фаолиятидаги 

мумкин бўлган четга чиқиш чегарасининг кўрсатилиши; 

 - ўқувчи(талаба) ва ўқитувчи фаолиятида шахсий мотивлашганликнинг 

таъминланиши (эркинлик, ижодиѐт, курашувчанлик, ҳаѐтий ва касбий 

моҳият ва бошқалар); 

 - ўқитиш жараѐнининг ҳар бир босқичида коммуникатив 

муносабатларнинг, ахборот техникалари билан муомала қилишнинг мақсадга 

мувофиқлиги. 

 ¤йлаймизки, бу кўрсатгичлар лойиҳаланган ўқув жараѐнининг 

технологик даражасини тўлиқ ифодалайди, амалда жорий этилиши эса 

ўқитувчини юқори малакали мутахассисга айлантиради, ўқувчи (талаба)нинг 

нуфузини ҳам бирмунча оширади ва ижодий фаолиятни  

ривожлантиришнинг янги қирраларини очади. Шу билан биргаликда таклиф 

этилганлар "ҳақиқатнинг охириги бекати" деган фикрдан узоқмиз, чунки 

педагогик технологияни лоийҳалаш шунчалик мураккаб жараѐнки, у ҳар бир 

таълим тури, қолаверса, ҳар бир фан учун ўзига ҳос ижодкорликни талаб 

этади.       

 Агар ўз педагогик фаолиятинингизнинг ушбу мезонларга мос 

келишини таъминлаѐтган бўлсангиз, шубҳасиз, Сиз лойиҳа муаллифисиз. 

Энди методист-ўқитувчиликдан "педагог-технолог" даражасига 

кўтарилдингиз. Шундай янги касбий фаолият ҳар бирингизга насиб этсин.  

 

III- қисм. ¤ЗБЕКИСТОНДА ЯНГИ ПЕДАГОГИК ТЕХНОЛОГИЯ 

КОНЦЕПЦИЯСИНИ РИВОЖЛАНТИРИШ ИСТИқБОЛЛАРИ 

 

3.1. Педагогик технология Давлат Маркази: давр эҳтиёжи ва 

муаммолар 

 



Илмий жамоатчилик ва педагоглар тушунчасида “концепция“ сўзи 

бирмунча маънодор - таълимга ѐки бирор фанга оид давлат ҳужжати 

ҳисобланади. Мисол тариқасида “олий профессионал таълим концепцияси”, 

“умумий ўрта таълим концепцияси”, ”меҳнат таълими концепцияси”, 

“педагогика фани концепцияси” каби меъѐрий таълим ҳужжатларини 

келтириш мумкин. Концепция (лотинча - conceptio) - бу етакчи ғоя, 

аниқловчи фикр, ҳодиса ва жараѐнларни турлича тушуниш, қарашлар тизими 

каби маъноларни англатиши ҳисобга олинса, юқоридаги фикрнинг 

мутлоқлигига маълум даражада путур етади. Аниқроғи, концепция 

тушунчаси бугунги тилимизда маълум объект тўғрисидаги фикрлар 

мажмуаси маъносида бемалол ишлатилиши мумкин. Биз “педагогик 

технология концепцияси” иборасини қўллаганда меъѐрий ҳужжат сифатида 

эмас, балки объектни ҳар томонлама ўрганиш ва ривожлантириш учун зарур 

бўлган шарт-шароитлар, уларни вужудга келтириш омиллари ҳақидаги 

хулосаларни илмий асосланишини тушунамиз. Эҳтимол, вақти-соати етиб 

келиб бу педагогик феномен ҳам давлат ҳужжати даражасида ишлаб 

чиқилиши мумкин, буни келажак кўрсатади. 

Тезкор вақт кутиб турмайди, ҳаѐт чархпалаги ўз қонуниятлари ўқи 

атрофида айланаверади. Замонавий педагогик технологияларни ўқув-

тарбиявий жараѐнга жорий этиш вақти ҳам кундан-кун қисқариб бораяпти... 

Биз эса сиз билан ҳамон бефарқмиз, агар таъбир жоиз бўлса - мудроқ 

уйқудамиз. Бу ҳолат ҳақли равишда безовталанишига, ташвишланишига 

сабаб бўлмаяптимикан, дея ўйга толасан, киши. Президентимиз Биринчи 

чақириқ Олий Мажлиснинг XIV сессиясида сўзлаган маърузасиларида 

“...замонавий педагогик ва ахборот технологияларини ўз вақтида ишлаб 

чиқиш ва жорий этишни таъминлашни алоҳида назорат остига олиш 

зарур”лиги ҳақида куйиниб гапирганларини бир эсланг! Бу кимга қарата 

айтиляпти? 

Таниқли маънавиятшунос Турсуной Содиқова таъбири билан айтганда, 

дўппини бошдан олиб, мундоқ бир танамизга ўйлаб кўрайлик: бу 



мурожаатми ѐки даъват? Йўқ, иккаласи ҳам эмас, балки педагогик фаолият 

билан шуғулланаѐтган ҳар бир киши учун масъулият ва мажбуриятдир. 

Фикримизча, бу давлат буюртмаси таълим-тарбия жараѐнини 

ривожланган демократик давлатлар даражасида такомиллаштиришнинг 

устувор йўналиши бўлиб қолди. Бу буюртма баъзи олимларнинг вақтли 

нашрларда онда-сонда чоп этилаѐтган мақолалари билан ѐки йил давомида 

бир-икки марта ўтказилаѐтган илмий-амалий анжуман тавсиялари, 

ўқилаѐтган маърузалар билан ҳал этиб бўлмайди. 

Янги педагогик технологиялар узлуксиз олиб борилган режали 

тадқиқотлар натижалари, шунингдек, илғор мактаб тажрибаларини ўрганиш 

ва уларни технология қонуниятларига мослаштириш каби   ижодкор фаолият 

эвазига яратилади. Ђарб давлатларида бу муаммо Давлат корхоналари 

фаолиятини йўлга қўйиш ҳисобига ҳал этиляпти (қàðàìã: 1-ðàðí). Бизда ҳам 

ривожланган мамлакатлар қатори “Педагогик технология Давлат Маркази”ни 

ташкил этиш вақти етиб келмадимикин? Нима учун вақтни қўлдан бой 

беришимиз керак? Бу борада ким, қайси вазирлик ташаббусни қўлга олади? 

Ахир Юртбошимиз “... алоҳида назорат остига олиш зарур”лигини 

уқдиряпти-ку? Хуллас, саволлар кўп... Ана шу давлат корхонаси ташкил 

этилсагина, педагогик технология концепцияси “ғилдираги” ҳаракатланади, 

ўқув юртларининг жавобгарлиги янада ошади, фан ўқитувчиларининг 

фаолияти ижодий йўналишга бурилади. Марказнинг бош вазифаси: ҳозирги 

кунда бир-биридан “изоляция”ланган педагогик тизимлар - мактабгача, 

умумий ўрта, ўрта махсус, касб-ҳунар, олий таълим фаолиятларида 

фойдаланиш мумкин бўлган яхлит технологияларни лойиҳалаш, амалиѐтга 

жорий этиш ва оммалаштириш каби улуғвор ишларни йўлга қўйган бўларди. 

Марказ тузилмаси (5-расм) қуйидаги бўлимлардан иборат бўлиш 

мумкин: “янги педагогик технологияларни лойиҳалаш”, “ўқув жиҳозлари ва 

ўқитишнинг техник воситаларини (ЎТВ)  лойиҳалаш ва ишлаб чиқиш”, 

“халқаро ҳамкорлик”, “илғор педагогик тажрибаларни ўрганиш ва 

технология қонуниятларига мослаштириш”, “педагогик технология” журнали 



таҳририяти. Бу бўлимларнинг зарурати тўғрисидаги фикрларни изоҳлашга 

ҳаракат қиламиз. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5 - расм. Педагогик технология Давлат Маркази тузилмаси. 

 

1. Янги педагогик технологияларни лойиҳалаш бўлими.      Янги 

технологиялар ўқув жараѐнини илмий асосда қуришни талаб этади. Яқинда 

ўтказилган бир илмий анжуманда ҳамкасбим “нима, ҳозир ўқув жараѐни 

илмий асосда қурилмаяптими? деган саволни ўртага ташлади. Унга жавоб 

ҳам қисқа ва аниқ бўлди: “йўқ”. Бу  “йўқ”нинг мағизи шундан иборатки, 

ҳозир таълим муассасалари фаолиятида ПТ қонуниятларига таянган ўқув-

тарбиявий жараѐн ташкил этилмаяпти. Бу қонуниятлар моҳияти билан сиз 

юқорида батафсил танишдингиз: ташхисланувчан мақсад, таълим 

мазмунининг абстракция поғоналарида баѐн этилиши, ўқув материалларини 

ўзлаштириш сифати, дидактик жараѐн тузилмаси, объектив назорат ва бошқа. 

Кўпчилик ўқув жараѐнини илмий асосда ташкил этиш деганда тор 

маънода, яъни ўқитишнинг илмийлик принципини назарда тутишади. 

Илмийлик принципи бошқа дидактик принциплар қаторида ўз хусусий 

жиҳатларига эга: илмий атамалардан, таърифлардан, тушунчалардан 

фойдаланиш, ҳодисаларни очиш тарихи, унинг тикланиш ва ривожланиш 

истиқболлари ва бошқа. 



Янги технология нуқтаи назаридан педагогик жараѐнни илмий асосда 

ташкил этиш ўқитувчидан маълум ўқув вақти чегарасида мавзу бўйича 

белгиланган ўқув элементларини ўқувчи томонидан ўзлаштирилиши учун 

энг мақбул дидактик жараѐнни қуриш маҳоратини талаб этади. Дидактик 

жараѐн эса ҳар қандай педагогик технологиянинг асосини ташкил этишини 

юқорида эслатган эдик. 

Бўлим фаолиятидаги устувор йўналиш - бу саноат, қишлоқ хўжалиги, 

транспорт, алоқа, тиббиѐт, иқтисодиѐт каби соҳа технологияларини дидактик 

таҳлил қилиш ва имкониятларини баҳолаш асосида янги педагогик 

технологияларни лойиҳалаш ҳисобланади. Бу ерда, албатта, лойиҳаланган 

янги технологиялар ўз мазмуни ва тузилмасига кўра таълим 

муассасаларининг ўқув дастурларига, ўқувчи ѐки талабанинг ўзлаштириш 

имкониятлари ва ѐшлик хусусиятларига мос келиши шарт. Лойиҳада янги 

технологияларнинг сифат кўрсаткичлари ҳам назардан четда қолмаслиги 

керак. 

Шундай қилиб, бўлимда янги педагогик технология муаллифлари - 

педагогика фанининг билимдонлари фаолият кўрсатишади ва ўз 

лойиҳаларининг сифатини аниқлаш учун таълим муассасаларида тажрибалар 

ўтказишади. Фақат тажриба-синовдан муваффақиятли ўтган лойиҳаларгина 

янги технология сифатида тан олинади ва Марказ томонидан педагогик 

амалиѐтда қўллаш учун тавсиялар беради. 

2. ¤қув жиҳозлари ва ўқитишнинг техник воситаларини лойиҳалаш 

ва ишлаб чиқиш бўлими. Марказда бу бўлимнинг фаолият кўрсатиши фан 

ва техниканинг жадал суръатларда ривожланиши ва унга мос ҳолда 

ахборотлар ҳажмининг кескин кўпайиб бориши билан боғлиқ. Инсон мияси 

турли хил ахборотларни турли даражада қабул қилиш қобилиятига эга, бу эса 

маълумотларни енгил, эркин ва қизиқарли узатишни талаб этади. Техник 

воситалардан дарс жараѐнида самарали фойдаланиш дидактика муаммоси 

ҳисобланиб, асосан, кўрсатмалилик принципини таъминлаш борасидаги фаол 

ҳаракат, усул деб баҳолаш мумкин. 



Таълимда кўрсатмалилик зарурати билиш жараѐнининг харктери, яъни 

жонли мушоҳададан абстракт тафаккурга, ундан кейин эса амалиѐтга ўтиши 

билан боғлиқ. Педагог ва психологларнинг таъкидлашича, сезги, қабуллаш, 

тасаввур қилишдан ташқарида фикрлар ҳаракатланмайди, шунингдек, 

ўқитиш жараѐнида ҳам олға силжиш бўлмайди. Кўрсатмалилик фақатгина 

онгга таъсир этиш билан чегараланмасдан ўрганувчидан маълум ҳис-

ҳаяжонни, мотивни ҳам юзага чиқаради. ҳис этиш ва мантиқий фикрлаш 

бирлиги асосидагина эгалланган билимлар мустаҳкамланади. 

Бугун таълимни ривожлантиришнинг янги поғонасига ўқитишнинг 

техник воситаларисиз (¤ТВ) кўтарилиб бўлмайди ѐхуд ПТнинг муҳим сифат 

кўрсаткичларидан бири- ахборотларни ўқувчи(талаба)ларга узатиш тезлиги 

айнан шу воситалар ѐрдамида таъминланади. ¤ТВ фақат кўрсатмалилик 

принципини таъминлайди, деган хулоса келиб чиқмаслиги керак. ¤ТВ 

деганда биз экранли ва овозли воситаларни намойиш қилиш учун 

қўлланиладиган қурилмалар, мосламалар билан биргаликда замонавий 

дастурли таълимнинг у ѐки бу кўринишларини (компьютер, электор алоқа ва 

бошқа) ҳам тушунамиз. Бу дидактик воситалар маълум даражада 

умумийликка эга бўлиб, ҳозирги кунда барча таълим босқичларида - болалар 

боғчасидан тортиб университет аудиторияларида кенг фойдаланилмоқда. Бу 

йўналиш XXI асрда яна ҳам ривожланади ва ҳар бир таълим корхонасида 

ахборотлар мониторинги вужудга келади. 

Хўш, ¤ТВни лойиҳалаш ишлари билан нима учун ПТ Маркази 

шуғулланиши керак? Республикамизда бу муаммо билан шуғулланаѐтган 

институт ѐки илмий корхона мавжудми? Мактаб ѐки бошқа ўқув юртлари 

учун ўқув жиҳозлари ишлаб чиқадиган завод ишлаб турибдими? Бугун бу 

саволларга аниқ жавоб топиш керак бўлади, чунки улар Миллий дастурда 

келтирилган таълимнинг янги моделини ҳаѐтга тадбиқ этиш даражаларини 

белгилаб беради. Собиқ иттифоқ Педагогика Фанлари Академияси таркибида 

“¤Ж ва ¤ТВ” (ўқув жиҳозлари ва ўқитишнинг техник воситалари) илмий 

тадқиқот институти 1965 йилдан бошлаб фаолият кўрсатаѐтган эди. 



Эндиликда бу институт Россия Таълим Академияси тасарруфида ишлаб 

турибди ва илмий жиҳатдан асосланган ва  меъѐрларга мос келадиган ўқув 

жиҳозларини, техник воситаларни яратиш ҳамда заводларда ишлаб чиқиш 

учун тегишли буюртмалар тайѐрлаш, улардан фойдаланиш методикаларини 

лойиҳалаш билан машғул.    

Ачинарли томони шундаки, мамлакатимиз ўқув юртларидаги мавжуд 

техник воситалар ниҳоятда эскирган, фойдаланиш имкониятлари деярли йўқ 

бўлганлиги учун бир четда чанг босиб ѐтибди. Республикамизда эса бирор 

илмий тадқикот институти бу муаммо билан шуғулланаѐтгани йўқ. Ахир ¤ТВ 

- бу фақат компьютерлардан иборат эмас-ку?! қачонгача уларни четдан харид 

қилиш мумкин? ¤қувчилар психо-физиологияси ва гигиеник талабларга 

жавоб бера оладиган жиҳозлар ва мосламалар лойиҳаларини яратиш илмий 

тадқиқот натижалари асосида амалга оширилади. Бундай лойиҳалар 

фикримизча, ¤збекистон Педагогика фанлари илмий тадқиқот институти 

таркибида ҳамда Олий  ва ўрта махсус мактаб муаммолари институтида 

махсус лабораториялар ташкил этишни тақозо этади. ¤қув жиҳозлари ва 

¤ТВнинг энг мақбул лойиҳалари асосида тегишли заводларда намуналар 

яратиш ва уларни ўқув юртларида тажриба-синовдан ўтказиш, шундан 

кейингина серияли ишлаб чиқаришни йўлга қўйиш керак бўлади. 

Педагогик технология Давлат Маркази ҳам барча таълим корхоналари 

учун умумий бўлган зарурий жиҳозлар лойиҳаларини тайѐрлаш ва шу асосда 

таълим жараѐнини ташкил этиш технологияларини ҳисобга олган ҳолда 

заводлар билан ҳамкорликни йўлга қўйган бўларди. Бу жараѐн чет эл 

тажрибаларини ўрганиш билан бевосита боғлиқдир. 

3. Халқаро ҳамкорлик бўлими. Бу бўлим бажариши лозим бўлган 

вазифаларни чамаласак: 1. Маориф соҳасидаги халқаро ташкилотлар 

фаолиятини ўрганиш. Биринчи навбатда, ЮНЕСКО ва Халқаро Маориф 

бюроси, шунингдек, Парижда жойлашган “Таълимни ривожлантириш 

Халқаро институти” фаолиятларини кузатиш ва ҳамкорлик қилиш. 2. Таълим 

тўғрисидаги мавжуд Жаҳон меъѐрий ҳужжатларини (Инсон ҳуқуқлари 



Деклорацияси, Бола ҳуқуқлари тўғрисида Деклорация, Таълим соҳасидаги 

дискриминация билан курашиш ҳақидаги Конвенция ва шу каби 30 дан ортиқ 

халқаро ҳужжатлар) ўрганиш асосида таълимни ривожлантиришнинг глобал 

ва минтақавий йўналишларини белгилаб олиш. 3. Жаҳон таълими 

тизимидаги янгиликларни, Халқаро конференциялар материалларини 

ўрганиш ва йирик мутахассислар билан ишчи йиғилишлар ўтказиб, таълимни 

башоратлаш ва режалаштириш назарияси ва амалиѐтининг долзарб 

муаммолари устида фикр алмашиш. Бу бўлим зарурати Миллий Дастурда 

белгиланган “Таълим ва кадрлар тайѐрлаш соҳасидаги халқаро ҳамкорлик” 

талабларига тўлиқ мос келишини таъкидлаш жоиз ва бу соҳада 

мамлакатимизда катта ҳажмдаги тадбирлар белгиланганлигини ва амалга 

оширилаѐтганини ҳам тан олиш керак. 

4. Илғор педагогик тажрибаларни ўрганиш ва технология 

қонуниятларига мослаштириш бўлими. Педагогик тажрибаларни 

ўрганишдан мақсад ўқитувчиларнинг серқиррали ва мураккаб фаолиятидаги 

янгиликларни аниқлаш билан биргаликда илмий тадқиқот методи сифатида 

назария ва амалиѐт бирлигини таъминлашга йўналтирилади. 

“Илғор педагогик тажриба” шундай амалиѐтки, у ҳар доим ўзида 

янгилик элементларини, ижодкорлик намуналарини, наваторлик фаолият 

қирраларини мужассамлаштиради. Унинг асосий кўрсаткичи - натижавийлик, 

яъни таълим-тарбия соҳасида йиллар давомида эришилган турғун самара 

ҳисобланади. Педагогик тажрибаларни ўрганиш сермашаққат меҳнат талаб 

қилади ва ўзига хос метод (сўровнома,  суҳбат, ҳужжатларни ўрганиш ва 

бошқа) ва шаклларга (педагогик ўқиш, педагогик илмий гуруҳ ва бошқа) эга. 

Марказда бу бўлимнинг мавжудлиги ана шу тадқиқотларни амалга 

оширишни назорат остига олади, чунки ПТ бугун пайдо бўлган янгилик ѐки 

йўналиш эмас, у ҳар доим ўқитувчи ва ўқувчи фаолиятида ўз аксини топади. 

Бошқача қилиб айтганда, ўқитиш жараѐни маълум босқичлар, амаллар, 

усуллар, ҳаракатлардан ташкил топган технологик жараѐн ҳисобланади. Бу 

жараѐн ўқитувчилар томонидан онгли ѐки стихияли тарзда ташкил этилади 



ва маълум даражада таълим мақсадига эришилади. Шуни такидлаш зарурки , 

бугунги кун мамлакатимиз таълим корхоналарида кўплаб ижодкор 

ўқитувчиларни учратиш мумкин, улар ўз касбининг фидойиларидир ( биолог 

У. Мислибоев, математик қ. Мусаев, бошланғич синф ўқитувчиси М 

.Абдурасулов ва ҳ.к). Бироқ педагоглар ҳар доим ҳам ўз янгиликларини 

“илғор тажриба” манбаига айлантиришга улгурмайдилар, натижада бу 

методика янги ПТ даражасига кўтарилмагани учун мактаб ѐки туман 

остонасидан ташқарига ҳатлаб ўтаолмайди. 

Ана шу технологияларни ўрганиш, қайта лойиҳалаш,  

такомиллаштириш, кейин эса таълим фазосига жорий этишни Марказ ўз 

зиммасига олган бўларди. 

5. “Педагогик технология” журнали таҳририяти бўлими. Бугун бу 

журналнинг нашр этилишига эҳтиѐж сезилаѐтганлиги ҳеч кимга сир эмас. 

Ўқитувчилар қўлига илмий асосланган ва тажрибада синалган ПТ 

лойиҳаларини етказишнинг самарали йўли - бу махсус журнал нашрини 

ташкил этишдир. Ђарб давлатларида бу номдаги журналлар аллақачон ўз 

ўқувчиларига эга ва узлуксиз равишда чиқиб турибди (қаранг: 1-расм). 

Мисол учун, Японияда “Педагогик технология” журнали япон тилида ҳар уч 

ойда, “Педагогик технология соҳасидаги тадқиқотлар” журнали йилига бир 

марта инглиз тилида нашр этиляпти. 

Бугун мамлакатимизда чиқаѐтган илмий-методик журналлар (Халқ 

таълими, Бошланғич таълим, Соғлом авлод учун ва бошқа) замонавий ПТ 

муаммоларини ўз мундарижасига сингдира олмаяптилар ва бу табиийдир: 

уларнинг ўз мақсадлари, мавзулари, ўрганиш объектлари ва ўқувчилари 

бошқа-бошқа. 

Педагогик технология журнали халқ таълими турлари фаолияти учун 

мўлжалланган алоҳида технологияларнинг назарий ва амалий масалаларини 

узлуксиз ѐритиб борган бўларди. 

Хуллас, “қиссадан ҳисса” деганларидек, биз Педагогик технология 

Давлат Марказини ташкил этиш давр эҳтиѐжи эканлигини таъкидлаган ҳолда 



баъзи бир мунозарали фикрларни ўртага ташладик. ¤з истиқлол ва тараққиѐт 

йўлидан дадил қадам ташлаѐтган мамлакатимизда шундай Марказнинг 

келажакда фаолият кўрсатишига ишончимиз комил.   

 

3.2. ßìãè ïåäàãîãèê òåõìîëîãèÿ ïðèìöèïëàðè 

 

 ßìãè òåõìîëîãèÿëàðìè ëîéèҳàëàø âà ñëàðäàì òàöëèí-òàðáèÿ æàðà¸ìèäà íàқðàäãà 

íñâîóèқ ҳîëäà óîéäàëàìèø íàöëñí қîìñìèÿòëàðãà àðîðëàìàäè. Áñ àðîðëàð ÏÓìèìã ўçèãà 

õîð æèҳàòëàðèìè èóîäà ýòàäè âà íåòîäèêàäàì óàðқëè òîíîìëàðиìè êўððàòèá áåðàäè. 

Áîøқà÷à қèëèá àéòãàìäà ñëàðìè ÏÓ ïðèìôèïëàðè äåá àòàø íñíêèì. 

 Ïðèìôèï – ëîòèì÷à “principium” ðўçèäàì îëèìãàì áўëèá àðîð, äàðòëàáêè ҳîëàò, 

áîøқàðñâ÷è ғîÿ, ñíñмëàøãàì  òàëàá êàáè íàöìîëàðìè àìãëàòàäè. Äèäàêòèêàäà îëèíëàð 

ïðèìôèïëàðèìè òñðëè÷à òàëқèì қèëèøàäè: ïåäàãîãèê óàîëèÿòìè éўëãà ðîëàäèãàì 

äèäàêòèê ҳîëàòëàð, òàâðèÿëàð (Â.È. Çàãâÿçèìðêèé, Ë.È. Ãðèôåìêî), ўқèòèøìèìã 

íåö¸ðèé асоси (М.А. Данилов), дидактика ва методиканинг барча саволларини 

å÷èø ñ÷ñì ñíñíèé òàëàáëàð (È.È. Êîáèëÿôêèé), äèäàêòèê íàқðàäëàðãà ýðèøèø 

ñðñëëàðè (È.ß. Ëåðìåð) âà ҳîêàçî. 

 Áèç ïåäàãîãèê òåõìîëîãèÿ ïðèìôèïëàðè äåãàìäà ëîéèҳàëàìãàì ўқñâ-òàðáèÿâèé 

æàðà¸ìèìè àíàëãà îøèðèøäà þқîðè ìàòèæàëàðãà ýðèøèø ñ÷ñì ðèîÿ қèëèìàäèãàì 

ñíñíèé íåö¸ðëàð âà òàëàáëàðìè òñøñìàíèç. Äåíàê, ñ ¸êè áñ ïåäàãîãèê ҳîäèðà ïðèìôèï 

áўëèøè íñíêèì, áèðîқ ñìè ўқñâ æàðà¸ìèäà ҳèðîáãà îëèø (ðèîÿ қèëèø) çàðñð áўëðà, 

ÿöìè ñìãà òàÿìèëðà. 

 Îëèá áîðèëãàì àìàëèòèê-ðèìòåòèê òàäқèқîòëàðìèìã êўððàòèøè÷à, ÏÓ 

ïðèìôèïëàðè äèäàêòèê ïðèìôèïëàðäàì òñáäàì óàðқ қèëàäè âà ўçèäà íñҳèí ðèóàò 

êўððàòêè÷ëàðìè íñæàððàíëàøòèðàäè. Äàðâîқå, òàöëèíìèìã òàðèõèé ðèâîæëàìèø 

áîðқè÷ëàðèäà ўқñâ-òàðáèÿâèé æàðà¸ìèìè àíàëãà îøèðà îëàäèãàì ÏÓ íàâæñä áқëãàìíè 

¸êè áñ óåìîíåì áñãñì ïàéäî áқëäèíè?  Áñ ðàâîëãà àêàäåíèê Â.Ï. Áåðïàëüêîìèìã æàâîáè 

қñéäàãè÷à: “Ïåäàãîãèê òåõìîëîãèÿ ҳàð äîèí ҳàð қàìäàé ўқèòèø âà òàðáèÿëàø 

жараѐнида мавжуд, бироқ энг мақбул ўқитиш ва тарбиялаш òåõìîëîãèÿðèìè 

òàìëàø âà àìãëàãàì ҳîëäà áîøқàðèø ïåäàãîãèêà óàìè âà íàêòàá àíàëè¸òè èíêîìèÿòëàðè 



äîèðàðèäàì ÷åòäà қîëÿïòè” (5,176). Àðëèäà ҳàí íàêòàá (îëèé ўқñâ þðòè) àíàëè¸òèäà 

ÏÓìèìã  íîääèé òàøñâ÷èëàðè  - êèòîáëàðäàì, техник âîðèòàëàðäàì âà ўқèòèø 

íåòîäèêàëàðèäàì êўïäàì áñ¸ì óîéäàëàìèá êåëèìàäè ¸êè îëäèìäàì ðåæàëàìòèðèëãàì 

òàöëèí-òàðáèÿ æàðà¸ìè ўқèòñâ÷è óàîëèÿòè îðқàëè àíàëè¸òãà æîðèé ýòèëÿïòè. Øñ 

áèëàì áèðãàëèêäà ÏÓ - áñ қîòèá қîëãàì, қèðñâãà îëèìãàì ÿëîìғî÷ ëîéèҳà ýíàð, áàëêè 

òàöëèí âà òàðáèÿ ðàíàðàäîðëèãèìè áåëãèëîâ÷è қàòîð îíèëëàðìè áàҳîëàø èíêîìèìè 

áåðàîëàäèãàì èæîäêîðëèê, ÿðñòñâ÷èëèê, óèäîèéëèê óàîëèÿòè ìàòèæàðèäèð. 

      ÏÓ ïðèìôèïëàðèìè àìèқëàøäà қñéèäàãè ҳîëàòëàð ýöòèáîðãà îëèìàäè:1) íàâæñä 

æàíèÿò òàëàáëàðèãà íîð êåëàäèãàì òàöëèí-òàðáèÿ íàқðàäè; 2) äèäàêòèê æàðà¸ììèìã 

îáöåêòèâ қîìñìèÿòëàðè; 3) òàöëèí-òàðáèÿ æàðà¸ìè àíàëãà îøàäèãàì øàðò-øàðîèòëàð. 

      ßìãè ÏÓìè èøëàá ÷èқèø âà àíàëè¸òãà æîðèé ýòèø ҳàí òñçèëèø ҳàí íîҳèÿò 

æèҳàòäàì ÿõëèòëèê ïðèìôèïèãà àðîðëàìàäè. Áñ ïðèìôèï òåõìîëîãèÿ ëîéèҳàðè 

ÿðàòèëà¸òãàìäà ïåäàãîãèê òèçèíèìèìã áàð÷à ýëåíåìòëàðèìè ўçàðî òàöðèð îðòèäà 

áўëèøèìè âà ўçàðî áîғëèãèìè ýöòèáîðãà îëèøìè òàқîçà ýòàäè. ßöìè, òàöëèí íàқðàäèìèìã 

қàòъèÿì àìèқëàìèøè (ìåãà âà ìèíà ñ÷ñì? ) ўқñâ æàðà¸ìè íàçíñìè (ìèíà?), ташкилий 

шакллари (кандай ?), ўқèòèø íåòîäëàðè âà âîðèòàëàðèìè (ìèíà ¸ðäàíèäà ?) саралаш 

ва танлашга кўмаклашиши, шунингдек, ўқèòñâ÷èìèìã íàҳîðàò äàðàæàðèãà 

áîғëèқ ҳîëäà äèäàêòèê   æàðà¸ì ðàíàðàðèìè àìèқëàøãà èíêîì áåðèøè êåðàê. 

        ßõëèòëèê ïðèìôèïè ïåäàãîãèê òåõìîëîãèÿни ташкил этувчи ýëåíåìòëàðäàì 

áèðèìè ÿìãèëàá ¸êè ўçãàðòèðèá, қîëãàìëàðèãà òåãíàðëèêìè, қàéòà қñðíàðëèêìè èìêîð 

ýòäè. Ðèðîë ñ÷ñì, òàöëèí íàқðàäèìè ўçãàðòèðèá, ñìèìã íàçíñìèìè ¸êè ўқèòèø æàðà¸ìèìè 

ýðêè÷à қîëäèðèø íñíêèì ýíàð. Íèíà ñ÷ñì áñãñìãè êñìäà Ðåðïñáëèêàíèç õàëқ òàöëèíè 

òèçèíèäà ÷ñқñð ўçãàðèøëàð âà èðëîҳàòëàð àíàëãà îøèðèëÿïòè? Áèðèì÷èäàì, òàöëèí-

òàðáèÿ íàқðàäè ÿìãèëàìäè - ýðêèì óèêðëàéäèãàì óñқàðîìè, áàðêîíîë  èìðîì Øàõðèìè 

øàêëëàìòèðèø çàðñð. Èêêèì÷èäàì, áñ èæòèíîèé áñþðòíà ўç ìàâáàòèäà òàöëèí íàçíñìèìè 

òñáäàì қàéòà қñðèøìè, ÿìãè ўқñâ äàððëèêëàðè âà äàðòñðëàðèìè ÿðàòèøìè êåëòèðèá 

÷иқàðàäè. Ñ÷èì÷èäàì, òàöëèí-òàðáèÿìèìã ÿìãè íàçíñìè àõáîðîòëàðìè 

ўқñâ÷è(òàëàáà)ëàðãà íàöëñí âàқò äîèðàðèäà åòêàçèø æàðà¸ìèìè òåçëàøòèðñâ÷è 

âîðèòàëàðìè òàëàá ýòàäè. Àìà øñ âàæäàì ÿìãè ïåäàãîãèê âà àõáîðîò òåõìîëîãèÿëàðèìè 

ÿðàòèø Ïðåçиäåìòèíèç òîíîìèäàì îëèíëàðèíèç îëäèãà êўìäàëàìã âàçèóà қèëèá 



қўéиляпти. Ïåäàãîã óàîëèÿò þðãèçà¸òãàì  ҳар áèð øàõð áñ íñàíîëàðìè òўғðè àìãëàá 

îëèøè âà òàöëèí-òàðáèÿ æàðà¸ìèãà èæîäèé ¸ìäàøèøèëàðè çàðñð. 

     ÏÓ мақсадли òàöëèí-òàðáèÿ æàðà¸ìèìè òàâðèóëàéäè. Àãàð àìöàìàâèé 

ïåäàãîãèêàäà íàқðàä íñàíîðèãà ìàçàðèÿ÷èëàð âà àíàëè¸ò÷èëàð êàí ýöòèáîð 

қàðàòèøãàì áўëðà, ÏÓäà áñ íàðêàçèé íñàííî  ҳèðîáëàìàäè âà ñìèìã èêêè æèҳàòè àíàëäà 

àæðàòèëèá êқððàòèëàäè: 1.Óàøõèðëàìàäèãàì íàқðàäëè òàöëèí âà ўқñâ íàòåðèàëèìè 

ўçëàøòèðèø ðèóàòèìè îáöåêòèâ ìàçîðàò қèëèø. 2. Ñíñíèé ҳîëäà øàõðìè 

ðèâîæëàìòèðèø.  

    ÏÓ ўқñâ-òàðáèÿâèé  æàðà¸ììè îëäèìäàì ëîéèҳàëàø âà êåéèìãè áîðқè÷äà áñ ëîéèҳàни 

ðèìóäà àíàëãà îøèðèøìè êўçäà òñòàäè. Øñ áîèðäàì ÏÓìèìã íñҳèí ïðèìôèïè - áñ áўëàæàê 

ўқñâ-òàðáèÿâèé æàðà¸ììè îëäèìäàì ëîéèҳаëàø ïðèìôèïèäèð. Óўғðèðèìè àéòãàìäà ҳàííà 

ҳàí ëîéèҳà íñàëëèóè  áўëàâåðíàéäè. ¤қèòñâ÷è áñ øàðàóëè ìîí - "ïåäàãîã-òåõìîëîã" 

ðîҳèáè áўëèøè ñ÷ñì øñ êèòîáäà қàéä ýòèëãàì äèäàêòèê íàðàëàëàð âà ñìè ҳàë ýòèø 

òåõìîëîãèÿëàðèìè ëîéèҳàëàø қîìñìèÿòëàðè áèëàì ÷ñқñð òàìèø áўëèøè êåðàê. Áñ ýðà, 

òàáиèéêè, ўқèòñâ÷èäàì èæîäêîð óàîëèÿòìè òàëàá ýòàäè. Ëîéèҳàëàìãàì òåõìîëîãèÿ 

äàðð íàâçñèãà àæðàòèëãàì âàқò äîèðàðèäà  æîðèé  ýòèëèøè ëîçèí. ¤қñâ âàқòè  ÏÓìè 

îëäèìäàì қñðèøäà íñҳèí êўððàòãè÷ ҳèðîáëàìàäè âà ўқèòñâ÷è ñìè ҳèðîáãà îëèøè øàðò. 

Ëîéèҳàëàìà¸òãàì äèäàêòèê æàðà¸ì ðèìó ўқñâ÷èëàðèìèìã ўçëàøòèðèø äàðàæàðèãà íîð 

êåëèøè, ҳàííà ñ÷ñì òñøñìàðëè áўëèøè æñäà íñҳèíäèð. Øñìäàãèìà якуний натижа 

қўëãà êèðèòèëàäè. 

            ßêñìèé ìàòèæàìèìã êàóîëàòëàìèøè ÏÓìèìã ÿìà áèð íñҳèí ïðèìôèïèäèð. Áñ 

òñøñì÷à àðëèäà ìèðáèé õàðàêòåðãà ýãà, ÷ñìêè òñçèëãàì òåõìîëîãèÿ àíàëãà 

îøèðèëãà÷, ÿõøèíè ¸ки ¸íîìíè, ҳàð қàëàé íàöëñí ìàòèæèëàð áўëèøè - ўқñâ÷èëàðìèìã 

ўқñâ íàòåðèàëëàðèìè òñðëè äàðàæàäà ўçëàøòèðèá îëèøëàðè òàáèèé. Áèðîқ áñ  åðäà 

ÿêñìèé ìàòèæà òàðîäèóèé âà ïàðò êўððàòêè÷ãà ýãà áўëàäè. Ãàï íàâæñäëèê 

àëãîðèòíèìèìã (Ðа) êåéèìãè èêêè áîðқè÷èäà êåòÿïтè; ìàçîðàò қèëñâ÷è ҳàðàêàò (Íҳ) 

äèäàêòèê æàðà¸ìèìã ìàòèæàâèé ÿêñìèìè àìèқëàá áåðàäè âà òñçàòèø амали (Óñç) 

ўқñâ÷èëàðìèìã ïàðò ўçëàøòèðèøèãà ðàáàá áўëà¸òãàì äèäàêòèê æàðà¸ì õàòîëàðèìè 

éўқîòèø ñðñëëàðèìè êўððàòàäè. Õўø, ÿêñìèé ìàòèæà қàéðè ðàòҳäà áўëèøè êåðàê? 



          Áñ ðàâîëãà æàâîáìè ÏÓìèìã æñäà íñҳèí ïðèìôèïè -ўқèòèøìèìã òñãàëëàìãàìëèê 

ïðèìôèïè æàâîá áåðàäè. ¤қñâ÷èìèìã òàæðèáàëàðìè ўçëàøòèðèø ðèóàòè () 

ўçëàøòèðèø êîýóóèôèåìòè (Ê) áèëàì àìèқëàìèøèìè òàöêèäëàãàì ýäèê. 

Óàäқèқîòëàðìèìã êўððàòèøè÷à, àãàð Ê  0,7 áўëðà ўқèòèø æàðà¸ìè ÿêñìèãà åòãàì, 

òñãàëëàìãàì äåá ҳèðîáëàìàäè âà êåéèìãè ўқñâ íàâçñðèìè ўðãàìèøãà êèðèøèш íñíêèì. 

Àãàð Ê  0,7 áўëðà ўқñâ÷èëàð áèëàì ÿìãè íàâçñìè ўðãàìèø óàқàò 

"ўçëàøòèðíîâ÷èëàð" ðîìèìè êўïàéòèðàäè. Øñ ўðèìäà қñéèäàãè ҳîëàòãà àëîҳèäà 

òўõòàëèø ëîçèí. Ðàíëàêàòèíèç ўқñâ þðòëàðèäà ўқñâ÷èëàðìèìã ўçëàøòèðèø ðèóàòè - 

Ê  0,55 áўëðà, ÿöìè  ўқñâ íàòåðèàëèìèìã 55 óîèçè ўçëàøòèðèëðà "қîìèқàðëè" äåá 

ҳèðîáëàìàÿïòè. Òèêðèíèç÷à, áñ êўððàòêè÷ òàöëèí òèçèíèìè èðëîҳ қèëèøìèìã 

äàðòëàáêè áîðқè÷ëàðè ñ÷ñì åòàðëèäèð. Ñàáàáè ñçîқ éèëëàð äàâîíèäà øàêëëàìãàì 

ýðêè òàöëèí òèçèíè - ðîвåò ïåäàãîãèêàðè èìқèðîçãà þç òñòäè âà мамлакатимизда 

íèëëèé òàöëèí íîäåëè ÿðàòèëäè. Ñìèìã êåëãñðèäàãè èæîáèé “ïîðòëàø ýóóåêòè” 

Ïðåçèäåìòèíèç òîíîìèäàì èëíèé àðîðëàìäè. Àìà øñ “ýóóåêò” ìàòèæàðèäà ўқñâ÷èëàðìèìã 

ўçëàøòèðèø ðèóàòè ҳàí îøèá áîðàâåðàäè âà êåëàæàêäà ðèâîæëàìãàì äàâëàòëàð 

äàðàæàðèãà êўòàðèëàäè. Äåíàê, K ўçãàðñâ÷àì қèéíàòãà ýãà áўëèá, òñðëè 

äàâëàòëàðìèìã ижтимоий-сиѐсий ðîҳàðèäàãè òñá ўçãàðèøëàðìè ҳèðîáãà îëàäè. 

Ðèðîë ñ÷ñì, Àíåðèêà÷à áèõåâèîððòèê êîìôåïôèÿäà “íñâàóóàқèÿò қîìñìè” íàâæñä 

áқëèá, ўқñâ÷èëàð 95 óîèç ðàâîëëàðãà òўғðè æàâîá áåððàãèìà òàöëèí íñâàóóàқèятè 

òўғðèðèäà óèêð þðèòèëàäè.  

 Замонавий ишлаб чиқариш ўзида эгилувчан автоматлаштирилган 

тизимни мужассам этганлиги билан ажралиб туради. Бугун янги 

технологиялар алмашувчанлик хусусиятига эга : зарурат туғиса янги 

маҳсулот турига мос ҳолда ишчи ўринлар қайта жиҳозланиб, технологик 

жараѐн тузилмаси зудлик билан ўзгартирилади. Технологиянинг бу сифат 

кўрсаткичи эгилувчанлик деб юритилади. 

 Эгилувчанлик янги ПТларга хос асосий принцип ҳисобланади ѐхуд у 

ПТнинг қўлланиш соҳаларини таълим мазмуни ҳажмига мос ҳолда бирмунча 

кенгайтиради. Гап шундаки, у ѐки бу мавзу бўйича лойиҳаланган технология 

ҳеч бўлмаганда фан бўлимлари чегарасида эгилувчанлик хусусиятига эга 



бўлиши керак. ўқитувчида кам куч ва кам вақт сарфи эвазига фан мавзулари 

бўйича дидактик жараѐн тузилмасини ташхисли мақсадга мувофиқ тарзда 

алмаштира олиш ѐки қайтадан лойиҳалаш имкони мавжуд бўлади. Мисол 

учун, физика фанининг “ Куч” мавзуси бўйича лойиҳаланган технология 

аниқ ўрнатилган мавзу мақсадига мувофиқ кичик ўзгаришлар билан “Иш” 

мавзуси учун ҳам қўллаш имкони бўлса, шубҳасиз, лойиҳа муаллифи 

эгилувчанлик принципига таяаниб иш кўрган бўлади. 

 Эгилувчанлик принципи асосида яратилган ПТлар таълим 

босқичларининг турлари учун ҳам қўл келади. Бу ерда фан дастури 

мавзулари бўйича  ¤Э сони ва уларнинг мазмуни ҳажм жиҳатидан ўзгаради, 

холос. Бу фикрни мисол  ѐрдамида тушунтиришга ҳаракат қиламиз. 

Маълумки, кимѐ фани тегишли бўлган барча таълим муассасаларида (умумий 

ўрта мактаб, акдемик лицей, касб-ҳунар коллежи, олий мактаб) ўқитилади. 

Шу фаннинг “ Кислоталар” мавзуси бўйича олий мактаб талабалари учун 

лойиҳаланган технологияга қисман ўзгартиришлар киритган ҳолда умумий 

ўрта мактаб ўқувчилари учун ҳам қўллаш мумкин. Бу ерда ўқув 

материалнинг ҳажми (Q) ва ўқувчилрнинг юкланганлик коэффиценти (  ) 

ҳисобга олиниши керак.  

 Шундай қилиб, ПТнинг эгилувчанлигини таъминлаш ўқитувчидан 

дидактик жараѐнни қуриш қонуниятлари билан чуқур таниш бўлишни тақозо 

этади.   

 ßìãè ïåäàãîãèê òåõìîëîãèÿìèìã ðèóàò êўððàòêè÷ëàðè ìèíàëàðäàì èáîðàò? Ñ 

áîøқà ðîҳà òåõìîëîãèÿëàðèäàì қàéðè æèҳàòëàðè áèëàì óàðқëàìàäè? Àìà øñ 

ðàâîëëàðãà æàâîá òîïèø ñ÷ñì êўïëàá ïåäàãîãèê àäàáè¸òëàðìè ўðãàìèø âà òàҳëèë 

қèëèøãà òўғðè êåëäè âà ìàòèæàäà áñ êўððàòêè÷ëàðìèìã àðîðèé íàçíñìè àìèқëàìäè:  

 1. Çàíîìàâèéëèê. Óàöëèí àíàëè¸òèãà èëíèé àðîðëàìãàì âà òàæðèáàäà 

òåêøèðèëãàì äèäàêòèêàãà îèä ÿìãèëèêëàð, óàîë íåòîäëàð âà øàêëëàð, òàðòèá-

қîèäàëàðìè æîðèé ýòèøìèìã íàæáñðèéëèãè Ðèëëèé äàðòñð ғîÿðèäèð. Àðëèäà ҳàí 

òàöëèíìèìã òàðàққè¸ò äàðàæàðè ñìèìã íàçíñìèãà êèðèòèëà¸òãàì óàì-òåõìèêà 

ÿìãèëèêëàðè áèëàì òàâðèóëàìàäè. Ïåäàãîãèê æàðà¸ìèäà ðñðòêàøëèêêà , 



ҳàðàêàòðèçëèêêà éўë қўéèø íñíêèì ýíàð, àêð ҳîëäà òàöëèí èìқèðîçãà ñ÷ðàéäè. Øñ 

æèҳàòäàì  îëãàìäà òàöëèí íàçíñìèìè ñçëñêðèç ÿìãèëàá áîðèø ÿìãè ÏТìèìã æèääèé 

øàðòëàðèäàì áèðèäèð. Áñ éўìàëèøäà îëèá áîðèëàäèãàì èøëàð, áèðèì÷è ìàâáàòäà, ўқñâ 

äàðòñðëàðèäàì òàöëèí-òàðáèÿâèé àҳàíèÿòè êàí áўëãàì òàðèõèé íàòåðèàëëëàðìè 

÷èқàðèá òàøëàø íàқðàäèìè áåëãèëàéäè. Áñ ҳàðàêàòëàð ўқñâ ïðåäíåòèìè øñìäàé 

òàðàââñðëàø èíêîìèìè áåððèìêè, ìàòèæàäà ўқñâ÷èëàðäà ñ ¸êè áñ óàì òўғðèðèäà 

íàìòèқèé õñëîðàëàð øàêëëàìèøè, ўқñâ íàòåðèàëëàðèìè  ўçëàøòèðèø æàðà¸ìèìè 

åìãèëëàøè, ýãàëëàìãàì áèëèíëàðìè àíàëè¸òãà қўëëàø èíêîìèÿòëàðè âñæñäãà êåëðèì. 

¤қñâ íàòåðèàëëàðèìè тузилмалаш óàìëàðàðî àëîқàëàðìè ҳàí òèғèçëàøòèðèøãà, 

èõ÷àíëàøòèðèøãà èíêîì áåðèøè áèëàì áèðãàëèêäà áàöçè áèð ўқñâ ҳàðàêàòëàðìè 

àâòîíàòëàøñâèãà ҳàí çàíèì ÿðàòàäè, ўқñâ âàқòèìè òåæàøãà, ўқñâ÷èëàð ўçëàøòèðèøè 

çàðñð áўëãàì áèëèí âà êўìèêíàëàð ҳàæíèìè êàíàéòèðèøãà îëèá êåëàäè. 

 2. Èëíèéëèê òàöëèíìèìã äèäàêòèê íàðàëàëàðèìè áåëãèëàøäà óàììèìã àáðòðàêôèÿ 

ïîғîìàëàðèäàì ()  òўғðè óîéäàëàìèø ҳèðîáèãà ýðèøèëàäè. ¤қèòèø ìàçàðèÿðè âà ўқñâ-

òàðáèÿâèé èøëàðìè òàêîíèëàøòèðèø òåõìèêàðèìè äîèíèé ðàâèøäà ðèâîæëàìòèðèø 

øàðò. Øñìäàãèìà çàíîìàâèé òàöëèí òўғðèðèäà èæîáèé óèêðëàð àéòèø íñíêèì áўëàäè. 

Áñ ýðà ўç ìàâáàòèäà òàöëèí-òàðáèÿ æàðà¸ìèìè ñçëñêðèç òàäқèқ қèëèøìè, ñìèìã 

ìàòèæàëàðèìè àíàëè¸òäà қўëëàø çàðñðëèãèìè кўçäà òñòàäè. 

“¤қèòèø òåхìîëîãèÿðè – áñ òàöëèíìè èëíèé àðîðäà òàêîíèëëàøòèðèø ðèìîìèíè ¸хñä 

èëíèéëèê  (òàöêèä áèçìèêè – Í.Ñ.) áèðèì÷è ãàëäà ñ ¸êè áñ å÷èíìèìã қèííàòè 

òўғðèðèäàãè õñðñðèé óèêðãà ýíàð, áàëêè қàáñë қèëèìà¸òãàì å÷èíëàðìèìã èëíèé 

äàëèëëàðãà òàÿìèøèìè áåëãèëàéäè” (31). 

 3. ¤қñâ æàðà¸ìèìè íàқáñëëàøòèðèø – êàí êñ÷ ðàðóè ýâàçèãà ўқèòñâ÷è âà 

ўқñâ÷è (òàëàáà)ìèìã ўқèòèø íàқðàäèãà ýðèøèøäèð. Áñ ýðà òàöëèí æàðà¸ìè ñ÷ñì ýìã 

íàқáñë øàðîèò ÿðàòèøìè, ëîéèҳàëàìà¸òãàì äèäàêòèê æàðà¸ì áîðқè÷ëàðèãà íîð ҳîëäà 

ўқèòèø íåòîäëàðèìè, øàêëëàðèìè, òåõìèê âîðèòàëàðìè òàìëàø áåëãèëàìãàì íàâçñ 

íàқðàäèãà íñâîóèқ òàðçäà âà ўқñâ âàқòè íèқäîðèìè  ҳèðîáãà îëèá àíàëãà îøèðèø 

êåðàêëèãèìè òàëàá ýòàäè. Àëáàòòà, áñ òàëàá ўқèòèø æàðà¸ìè қàåðäà êå÷àÿïòè, 

ўқèòñâ÷èìèìã êàðá íàҳîðàòè, èíêîìèÿòëàðè қàìäàé, ўқñâ÷èëàðìèìã ўçëàøòèðèø 



äàðàæàðèãà òàöëèí íàçíñìè òўғðè êåëàäèíè, äåãàì қàòîð ðàâîëëàðãà ҳàí æàâîá òîïèø 

êåðàêëèãèìè ñқòèðàäè (Áàáàìðêèé Þ.Ê.). 

 4. ¤қèòñâ÷è âà ўқñâ÷èìèìã äàðòñðëè óàîëèÿòè ўқñâ æàðà¸ìèäàì æàíèêè 

îðòèқ ҳàðàêàòëàðìè éўқîòèøãà, þқîðè ҳàíæèҳàòëèêìè òàöíèìëàøãà âà ïðèâîðä 

ìàòèæàäà -  êўçëàìãàì ÿêñìèé ìàòèæàëàðìè қўëãà êèðèòèøãà èìòèëèøìè èóîäàëàéäè. 

Äèäàêòèê æàðà¸ììè ëîéèҳàëàøäà ўқèòñâ÷è “òåõìîëîã” ðèóàòèäà óàîëèÿò êўððàòàäè: 

ҳàð áèð äàððäà òàöëèí  íàқðàäèìè àìèқ ўðìàòèøè, ўòèëà¸òãàì ўқñâ íàòåðèàëëàðìè  

íàçíñìèìè ðàðàëàøäà ўқñâ÷èëàðìèìã ўçëàøòèðèø óàîëèÿòè äàðàæàëàðèìè (), óàììè 

áà¸ì қèëèøìèìã èëíèé òèëèìè ҳèðîáãà îëèøè âà ìèҳîÿò, òàøêèëèé øàêëëàðìèìã íîðèìè 

òàìëàá, áåëãèëàìãàì âàқò äîèðàðèäà ðàíàðàëè äèäàêòèê æàðà¸ììè òàøêèë ýòàäè. Áñ 

êўððàòêè÷ òàëàáèãà íîð ҳîëäà ўқñâ-áèëèш óàîëèÿòèìè àíàëãà  îøèðèø ñ÷ñì ñìãà 

îëäèìäàì àëîҳèäà òàé¸ðãàðëèê êқðèø êåðàê áқëàäè. Ñíñíàì ўқñâ æàðà¸ìèãà îëäèìäàì 

èøëîâ áåðíàðäàì, ÿêñìèé ìàòèæàëàðèìèìã òàöëèí íàқðàäèãà íîð êåëèøè ÷àíàëàíàðäàì, 

øñìèìãäåê, ўқèòèø äàâîíèäà þçàãà êåëàäèãàì ìîқñëàé ҳîëàòëàðãà áîғëèқ ҳîëäà 

áîøқàðèø èíêîìèÿòëàðèìè ҳèðîáãà îëíàðäàì òñðèá ўқñâ æàðà¸ìèìè òåõìîëîãèÿëàøòèðèø 

íñíêèì ýíàð. 

 5. Àõáîðîò òåõìîëîãèÿðè âà òåõìèê âîðèòàëàð ðàíàðàðèìè áåëãèëàéäèãàì 

äèäàêòèê íàòåðèàëëàðäàì êåìã óîéäàëàìèø çàíîìàâèé ÏÓìèìã   ýìã àðîðèé áåëãèëàðèäàì 

áèðèäèð. Ðèëëèé äàðòñðäà ўқñâ-òàðáèÿâèé æàðà¸ììè áîøқàðèøìèìã áñ íñҳèí âîðèòàãà 

àëîҳèäà ñðғñ áåðèëãàì. Áèðîқ àõáîðîòëè âîðèòàëàð (êîíïüþòåð, ýëåêòðîì àëîқà, 

ðàäèî, òåëåâèäåìèå)дàì óîéäàëàìèø äàðàæàðè èêêè îëèí áèëàì àìèқëàìàäè: 

 à) ¤қñâ æàðà¸ìè ñ÷ñì àõáîðîòëè âîðèòàëàðèìè ðàíàðà áåðàäèãàì íàâçñìè 

àìèқëàéäèãàì äèäàêòèê íàòåðèàëëàðèìè èøëàá-÷èқиш; 

 á) ўқèòñâ÷èëàðìèìã ўç àíàëèé óàîëèÿòëàðèäà òåõìèê âîðèòàëàð âà äèäàêòèê 

íàòåðèàëëàðäàì íåòîäèê æèҳàòäàì òқғðè óîéäàëàìà îëèø òà¸ðãàðëèãèìè òåêøèðèø. 

        Àõáîðîòëè òàöëèí æàðà¸ìè îëäèìäàì ïåäàãîãèê ëîéèҳàëàìãàìäàãèìà êўçëàìãàì 

íàқðàäãà ýðèøèø íñíêèì. Ïåäàãîãèê æàðà¸ììè  êîíïüþòåðëàøòèðèø èðòèқáîëëè 

éўìàëèøëàðäàì áèðè âà ÏÓìèìã øñғñëëàìèøè ëîçèí áўëãàì ðîҳàðèäèð. 

         6. ¤қñâ æàðà¸ìè ñ÷ñì çàíîìàâèé íîääèé-òåõìèê áàçàìèìã íàâæñä áўëèøè ÏÓìèìã 

ìàâáàòäàãè ðèóàò áåëãèðèäèð. ¤қèòñâ÷è âà ўқñâ÷èëàðìèìã ðàíàðàëè óàîëèÿò 



êўððàòèøè ñ÷ñì ÿìãè áàçà ÿðàòèø, ñìèìã òàðêèáèé òñçèëèøèìè ëîéèҳàëàø ҳàí ìàçàðèé 

âà ýíïåðèê òàäқèқîòëàð àðîðèäà àíàëãà îøèðèëàäè. Ðèðîë ñ÷ñì, қñââàòëè òåõìèê-

òåõìîëîãèê âîðèòàëàðäàì óîéäàëàìèø àðõèòåêòñðàãà îèä қàòîð å÷èíëàðìè ўқñâ áèìîðè 

ëîéèҳàëàìà¸òãàìäà¸қ ҳèðîáãà îëèøìè âà  òåãèøëè қñëàé øàðîèòäàð (èқëèí, ¸ðñғëèê, 

íåáåë, âà áîøқà) áèëàì òàöíèìëàøìè òàқîçà ýòàäè. Äåíàê, àñäèòîðèÿäàì òîðòèá òî 

ìàøðè¸ò áàçàðèãà÷à òàöëèí âîðèòàëàðè òàðêèáèãà êèðèá, ñëàððèç çàíîìàâèé 

òåõìîëîãèÿëàðìè  òàðàââñð қèëèá áқëíàéäè. 

          7. ¤қñâ-òàðáèÿâèé æàðà¸ìè ìàòèæàëàðèìè îáöåêòèâ ìàçîðàò қèëèø âà 

ðèóàòли áàҳîëàø ÏТìèìã ўç îëäèãà қўéãàì ìàòèæàâèé íàқðàäèäèð. Ðàöëñíêè, æàҳîì 

ïåäàãîãëàðè ñþøíàðè òîíîìèäàì òàì îëèìãàì èêêè ìàçîðàò òñðè íàâæñä: ðñáöåêòèâ âà 

îáöåêòèâ. Ññáöåêòèâ ñðñëäà áèëèí âà êўìèêíàëàðìè òåêøèðèø ўқñâ÷è(òàëàáà) 

îëäèãà қўéèëãàì ðàâîëãà îëèìàäèãàì æàâîáìè ýøèòèøäàì ҳîðèë қèëèìãàì òààðñðîò 

îðòèäà ўқèòñâ÷è òîíîìèäàì àíàëãà îøèðèëàäè. Âà ўқñâ÷è æàâîáè ҳå÷ қàìäàé қë÷îâ âà 

ðèóàò íåçîìè áèëàì òàққîðëàìíàéäè. Ðèðîë ñ÷ñì, èíòèҳîì ðàâîëëàðèãà îғçàêè æàâîá 

áåðèøìè áàҳîëàø ¸êè ¸çíà èøëàðìè òåêøèðèø ðñáöåêòèâ ìàçîðàòäèð, ðàáàáè áàҳîëàø 

ðèóàòèìèìã îáöåêòèâëèãèãà қўéèëãàì òàëàáëàð îëäèìäàì øàêëëàìòèðèëãàì ўë÷îâ áèëàì 

ðîëèøòèðèëíàéäè. 

        Áèëèí âà êўìèêíàëàðìè ìàçîðàò қèëèø âà áàҳîëàøìèìã îáöåêòèâ ñðñëèäà 

ўқèòñâ÷è ўç ҳñêíèìè ўқñâ÷èìèìã æàâîáè (¸êè àíàëèé ҳàðàêàòè)ìè áåëãèëàìãàì òàöëèí 

íàқðàäèãà íîð ҳîëäà íàöëñí ñðñëëàð ¸ðäàíèäà àìèқëàìãàì ðèóàò íåçîìëàðèìè  àêð 

ýòòèðñâ÷è ўë÷îâëàð áèëàì ðîëèøòèðèëàäè. Ññáöåêòèâ ìàçîðàò қèëèøäà ìà óàқàò 

íñëîҳàçàëàø âà áàҳîëàø àìèқëèãè éўқîëàäè, áàëêè áўëàæàê íñòàõàðèð øàõðèìè 

øàêëëàìòèðèøäà òñçàòèá áўëíàéäèãàì çè¸ì åòêàçèø íñíêèì. Ðèðîë ñ÷ñì, ўқñâ÷èäà 

áàҳîãà ìèðáàòàì ìèãèðëèðòèê (áàҳîìèìã òўғðè қўéèëãàìèìè èìêîð ýòèø) ¸ìäàøèøìè 

þçàãà êåëòèðèá ÷èқàðèø íñíêèì. Àóðñðêè, қàòîð éèëëàð äàâîíèäà áèç ўқñâ÷èëàð 

áèëèíèìè ðñáöåêòèâ ñðñëäà ìàçîðàò қèëèá êåëäèê. Áñ ýðà, òàáèèéêè, ўқèòñâ÷è âà 

ўқñâ÷è ўðòàðèäà ҳàð äîèí ҳàí èæîáèé íñìîðàáàòëàðìè øàêëëàìòèðèøãà êàóèë áўëà 

îëíàéäè. 



Óåðò îáöåêòèâ ìàçîðàò қèëèø ñðñëè áўëèá, áñãñì àíàëè¸òäà êåìã 

қўëëàìèëÿïòè. Óåðòãà қàòîð òàëàáëàð қўéèëèá, ñëàðìèìã è÷èäà àðîðèéëàðè: íîðëèê 

(àäåêâàòëèëèê), îääèéëèê, àìèқëèê âà íñàéÿìëèêäèð. 

      Ðîðëèê. Óåðòìèìã íîðëèãè äåéèëãàìäà òåðò òîïøèðèқëèðèìèìã ўқñâ÷è(òàëàáà)ëàð 

ýãàëëàøè çàðñð áўëãàì áèëèíëàð íàçíñìè âà íàöìîðè áèëàì òўëèқ ðàâèøда âà àìèқ íîð 

êåëèøè òñøñìèëàäè. Óåðòìèìã íàçíñìàì íîðëèãè äàðòëàá ìàçàðèé òàҳëèë (ýêðïåðòèçà) 

îðқàëè, ðўìãðà ýðà ýêðïåðòèíåìòàë ñðñëäà òåêøèðèá êўðèëàäè. Íàçàðèé òàҳëèë 

äàâîíèäà òåðòìèìã íàçíñìè ўқñâ äàðòñðè âà ўқñâ қўëëàìíàðè áèëàì òàққîðëàìèá, ñìèìã 

òўғðè ¸êè ìîòўғðè òñçèëãàìëèãè ҳàқèäà õñëîðàãà êåëèìàäè. Áñ áîðàäà ўқèòñâ÷è 

óàîëëèê êўððàòèá, ҳàð áèð óàìäàì òñçèëãàì òåðòìè êîíèððèÿ êўðèãèäàì ўòêàçèøè 

êåðàê. Àêð ҳîëäà òåðò íîðëèê òàëàáè ÷åãàðàðèäàì ÷èқèøè íñíêèì. 

       Àìèқëèê. Óåðòìè ëîéèҳàëàøäà ñëàðìèìã àìèқëèê äàðàæàðèãà àëîҳèäà ýöòèáîðìè 

қàðàòèø êåðàê. ўқñâ÷è òåðòìè ўқèøè áèëàì äàðҳîë қàéðè óàîëèÿòìè áàæàðèø 

çàðñðëèãèìè, қàìäàé áèëèíëàðìè âà қàéðè ҳàæíäà ìàíîéèø қèëèø ÷åãàðàðèìè ÷ñқñð 

àìãëàá îëèøè êåðàê. Óåðòìèìã àìèқëèê äàðàæàðèìè òàöíèìëàø ñ÷ñì ñëàð êåòíà-êåò 

ðåðèÿëè ýêðïåðèíåìòëàð ¸ðäàíèäà òåêøèðèëèá êўðèëàäè. 

        Îääèéëèê. Áñ òàëàá òåðò íàçíñìèäà íñíêèì қàäàð òîïøèðèқëàðìèìã èóîäàëàìèøè 

óàîëèÿò òñðèãà қàðàá ðîääà âà òўғðè ÷èçèқëè ҳîëàòäà áўëèøèìè ýöòèðîó ýòàäè. 

Áñìèìã ñ÷ñì òåðò òîïøèðèқëàðè íàöëñí äîèðà ÷åãàðàðèäà å÷èëèøè íñíêèì áўëãàì 

íàðàëàëàðäàì òàøêèë òîïèøи êåðàê. Àãàð áèð òîïøèðèқìèìã ўçèäà å÷èíèìè êñòà¸òãàì 

áèð ìå÷òà íàðàëàëàð íàâæñä áўëðà, ñ ҳîëäà áèç ўқñâ÷è ñ÷ñì ðñöìèé ҳîëäà 

қèéèì÷èëèê òñғäèðàíèç. ×ñìêè ñëàð òåðòäàãè áàð÷à ðàâîëëàðìè àìãëàá îëèøè âà 

ñëàðìè õîòèðàðèäà äîèíî ðàқëàá òñðèøè êåðàê, ñëàðäàì áèðèãà æàâîá áåðà áîðèá, 

áîøқàëàðèãà ҳàí æàâîá áåðèøìè ñìñòíàðëèãè êåðàê. Àãàð ўқñâ÷è ìîíàöëñí ðàáàáãà 

êўðà ðàâîëëàðìèìã áèðèìè ñìñòðà âà ñìãà æàâîá áåðíàðà, áñ ҳîë ñìèìã áèëèèíèìè 

ìîòўғðè áàҳîëàìèøèãà ðàáàá áўëèøè íñíêèì, àðëèäà ðàáàáè - ýöòèáîððèçëèê áўëèøèãà 

қàðàíàé. ßõøèðè, òåðòëàрìè å÷èøäà ўқñâ÷èëàð óàîëèÿòèìè òààëñқëè áўëíàãàì 

ðàâîëëàð áèëàì ÷àëғèòèø âà íñðàêêàáëàøòèðèø íàқðàäèãà íñâîóèқ ýíàð. Ñëàðãà 

îääèéëèê òàëàáèãà æàâîá áåðà îëàäèãàì êåòíà-êåò òåðò òàêëèó ýòèëãàìè íàöқñë. 



         Ðñàéÿìëèê. Óåðòãà қўéèëãàì áñ òàëàá ñìèìã áàæàðèëèø ðèóàòèìè áàð÷à 

ýêðïåðòëàð (èíòèҳîì îëñâ÷è, íñòàõàðèð âà ҳ.ê.) òîíîìèäàì áàҳîëàøäà қàðàíà-

қàðøèëèêëàð þçàãà êåëíàðëèêìè òàқîçî ýòàäè. Áñ äåãàì ðўç - òåðò òàðêèáèäà 

èøîì÷ëè èøëîâ áåðèøãà èíêîì áåðà îëàäèãàì àìèқ âà ўçãàðíàð ìàòèæà îëèø íñíêèì áўëãàì 

òîïøèðèқëàð àëîҳèäà àæðàòèëèá êўððàòèëèøè êåðàê. Øñìèìã ñ÷ñì òåðòìè òñçèøäà 

íàöëñí óàîëèÿòìè àêð ýòòèðàäèãàì òîïøèðèқìè èóîäàëàø áèëàì ÷åãàðàëàìíàðäàì, áàëêè 

ўçèäà ўë÷îâ òèçèíè âà áàҳîëàø ðèóàòèìè íñæàððàíëàøòèðà îëãàì ýòàëîììè èøëàá 

÷èқèø êåðàê. 

        ¤қñâ÷èìèìã óàîëèÿòèìè áàæàðèø ðèóàòè ҳàқèäà õñëîðà ÷èқàðñâ÷è áñìäàé 

áўëèìíàëàð òåðòìèìã íñҳèí (æèääèé) амалëàðè äåéèëàдè.  Ñíñíàì   òåðò амали 

äåãàìäà ðèìàëñâ÷èìèìã òåðò øàðòèãà áèìîàì ñìè å÷èøда áàæàðãàì àëîҳèäà ҳàðàêàòè 

òñøñìèëàäè. Æèääèé амалëàð ýðà íàöëñí ïðåäíåò áўéè÷à ўқñâ÷è áèëèíèìè 

òåêøèðèøìèìã íàқðàäèìè àìèқ èóîäà ýòñâ÷è амалëàðäèð. Óåðòìèìã áñ амалëàð ðîìèìè 

àæðàòèø âà ҳèðîáëàø ñ÷ñì ñëàðìè òåç òîïèø íàқðàäèäà ýòаëîìäà òñðëè ñðñëëàð 

áèëàì áåëãèëàìàäè (òàðòèá рақами áèëàì áåëãèëàø, àæðàòèá êўððàòèø, қàâð 

¸ðäàíèäà âà ҳ.ê.) 

        ¤қñâ÷èëàð áèëèíèìè áàҳîëàø æàðà¸ìèìè îáöåêòèâëàøòèðèø íàқðàäèäà òåðò 

òîïøèðèқëàðèìè þқîðèäà òèëãà îëèìãàì òàëàáëàðìè ҳèðîáãà îëãàì ҳîëäà 

òàáàқàëàøòèðèø çàðñð. Òàқàò øñ éўë áèëàìãèìà êўçëàìãàì íàқðàäãà ýðèøèø íñíêèì. 

Óàáàқàëàøòèðèøäà ҳàð áèð ўқñâ÷èìèìã íàöëñí óàì áўéè÷à ўçëàøòèðèø äàðàæàðè 

ýöòèáîðãà îëèìàäè. Áèç îëèá áîðãàì èëíèé òàäқèқîòëàðäà ўқñâ÷èëàðìèìã ўçëàøòèðèø 

äàðàæàðè òўðò ðèìóãà áўëèìäè (áñ óàîëèÿò äàðàæàëàðèãà íîð  êåëòèðèëãàì ðîìäèð) 

âà øñìãà íîð ҳîëäà òåðò òîïøèðèқëàðè ҳàí òàáàқàëàøòèðèëäè. 

         Áèðèì÷è äàðàæàëè òåðò - ìîíàҳðñëäîð óàîëèÿòìè èóîäàëàéäè. 

         Èêêèì÷è äàðàæàëè òåðò - àëãîðèòíëè óàîëèÿò.  

         Ñ÷ñì÷è äàðàæàëè òåðò  -  íàҳðñëäîð ýâðåðòèê óàîëèÿò. 

         Тўртинчи даражали тест - маҳсулдор ижодий фаолият билан      

тавсифланади. 

          Топшириқларни дифференциаллашда бир неча кўрсаткичлар эътиборга 

олиниши керак. Жумладан, топшириқ ҳажми (чизма ишнинг, математик 



ҳисоблашнинг салмоғи, саволлар сони ва ҳ.к.);  уни бажариш учун бўлган 

фикрлаш фаолиятининг тури (олдиндан маълум бўлган маълумотларни 

қайтариш, одатдаги шароитда билимларни қўллаш, ўқув муаммосини 

ечишнинг янги усулини топиш ѐки қўшимча адабиѐтлардан янги 

маълумотларни олиш); дастурлаштирилган жавобларнинг мавжудлиги ѐки 

йўқлиги. 

          Дастлабки икки гуруҳ тести шу билан фарақланадики, топшириқларни 

бажариш учун номаҳсулдор фаолият талаб этилади, холос. Учинчи ва 

тўртинчи синф тестларини ечиш учун эса ижодий характерга эга бўлган 

фикрлаш фаолиятини, яъни ижодкорликни номоѐн қилиш зарур. Бундан 

ташқари биринчи ва иккинчи даражали тест топшириқлари мураккаблиги 

жиҳатидан кам фарқланадиган масалалардан иборат бўлиши мумкин.  

       ¤қувчилар билим ва кўникмаларини баҳолашда автоматлаштирилган 

назорат воситаларидан фойдаланишни йўлга қўйиш ПТ шуғулланиши лозим 

бўлган йўналишидир. Бу борада мамлакатимизда фаолият кўрсатаѐтган 

Давлат Тест Маркази катта тажрибаларни тўпламоқда ва ўз 

ахборотномаларида улар билан кенг китобхонлар оммасини таништириб 

бормоқда. 

        Шундай қилиб, бу фаслда биз ПТнинг асосий принципларини ѐритишга 

ҳаракат қилдик. Янги ПТ ўзининг педегогика ва қатор бошқа фан ютуқлари 

билан боғлиқ бўлган хусусий назариясига эга бўлиб, у биринчи галда ўқув–

тарбиявий жараѐнни илмий асосда қуришга йўналтирилгандир. ¤қитишнинг 

ахборотли воситаларидан, дидактик материаллардан, фаол методлардан 

самарали фойдаланишга асосланган ўқитувчиларнинг дастурли фаолиятига 

педагогик технология замин яратади. 

 

3.3. ДИДАКТИК  ЖАРАЁН  ЛОЙИҲАСИНИНГ 

 ИНТЕРФАОЛ  МЕТОДЛАРИ 

 



Дидактик жараѐн босқичларини муайян кетма-кетликда қуриш ўқувчи 

(талаба)ларнинг билиш фаолиятини мавзу бўйича белгиланган мақсадларга 

мос ҳолда танланган ўқитиш методлари ѐрдамида ташкил этиш демакдир. 

¤қитиш методлари ўз моҳияти ва мазмунига кўра маълум педагогик 

назарияга асосланган у ѐки бу таснифга тегишли бўлади. Уларнинг 

самарадорлиги тўғрисида фикр юритилганда ўқитиш жараѐнини изга 

соладиган ва уни мақсадли  йўналтира оладиган, ўқитувчи ва ўқувчи 

(талаба)нинг ҳамкорликдаги фаолиятини таъминлаш асосида жамият 

томонидан мактаб (касб-ҳунар коллежи, олий ўқув юртлари) олдига 

қўйилаѐтган мақсадга нечоғлик эришилаѐтганини кўзда тутиш керак. Ёхуд 

ўқитиш методлари бевосита таълим амалиѐти билан алоқадор концепциядир. 

“¤қитиш методи дастлаб педагог онгида фаолиятнинг умумлашган лойиҳаси 

тарзида мавжуд бўлади. Бу лойиҳа амалиѐтга ўқитувчи ва ўқувчи 

фаолиятларининг ўзаро туташуви текислигида, ўқитиш ва ўқишнинг аниқ 

ҳаракатлар, амаллар ѐки усуллар мажмуаси сифатида жорий этилади. 

Методнинг бошқа намоѐн бўлиш шакллари йўқ, сабаби умумий ҳолда 

ўқитиш методи ўзида фаолиятнинг дидактик моделини ифода этади” (14, 35). 

Педагогик нашрларда ўқитиш методларини фаол ва суст гуруҳларга 

ажратиш ҳоллари мавжуд. Агар ҳар бир метод белгиланган у ѐки бу мақсадни 

ечишда ўз ўрнида ишлатилса, шубҳасиз, фаолдир. Педагогик технологиялар 

ҳам дарсда ўқувчи (талаба)лар фаоллигининг юқори даражасини таъминлаш 

асосида олдиндан белгиланган мақсадга эришишга қаратилади. Шу боисдан 

бу фаслда ҳали педагогик амалиѐт учун нотаниш бўлган чет эл дидактикасига 

оид методлар ҳақида фикр юритилади.     

 Американинг “Street law” (кўча қонуни) дастури бугунги кунда ер 

юзининг кўплаб давлатлари томонидан “аср”га олинган ва таълим маконига 

ўрнашиб қолаяпти. Бунга сабаб дастурдан ўрин олган юзлаб ўқитиш 

методларининг фаоллиги, жозибалиги ва таъсирчанлигидир. Улар ѐрдамида 

ўқувчилар ўз фикрларини эркин ифодалаш, ахборотларни танқидий қабул 

қилиш, жамоада ишлаш, ўз мавқеини мустаҳкамлаш, фикрларини ҳимоя 



қилиш, ҳақ-хуқуқларини англаб етиш каби имкониятларга тезда эга 

бўладилар. ¤қитувчи эса дидактик жараѐнни қуришда бу методлардан 

оқилона фойдаланмоғи, уларни мавзу бўйича ўқув элементларининг 

мураккаблиги ва вақт тиғизлигига қараб чалғиштирмоғи лозим. қуйида 

“Street law” дастуридаги баъзи методлар билан танишасиз, уларнинг сиру-

синоати ва сеҳридан воқиф бўласиз. 

“АҚЛИЙ ҲУЖУМ”. 

 

  “Ақлий ҳужум” методининг 

моҳияти жамоа ҳамкорлиги 

асосида муаммони ечиш 

жараѐнларини вақт бўйича бир 

қанча босқичларга (ғояларни 

генерациялаш, уларни танқидий 

ва конструктив ҳолатда ишлаб 

чиқиш) ажратишдан иборат.  

 Дарс жараѐнида ақлий ҳужумдан мақсадли фойдаланиш ижодий, 

ностандарт тафаккурлашни ривожлантириш гарови ҳисобланади.“Ақлий 

ҳужум”ни уюштириш бир мунча содда бўлиб, ундан таълим мазмунини 

ўзгартириш жараѐнида фойдаланиш билан биргаликда ишлаб чиқариш 

муаммоларининг ечимини топишда ҳам жуда қўл келади. Дастлаб гуруҳ 

йиғилади ва улар олдига муаммо қўйилади. Бу муаммо ечими тўғрисида 

барча иштирокчилар ўз фикрларини билдирадилар. Бу босқичда ҳеч кимнинг 

ўзга киши ғояларига ҳужум” қилиши ѐки баҳолашига ҳаққи йўқ. Демак, 

“ақлий ҳужум” йўли билан қисқа минутларда ўнлаб ғояларни юзага чиқиш 

имкониятлари мавжуд бўлади. Аслини олганда ғоялар сонини қўлга киритиш 

асосий мақсад эмас, улар муаммо ечимини оқилона ишлаб чиқиш учунгина 

асос бўладилар. Бу метод шартларидан бири ҳеч қандай ташқи таъсирсиз 

қатнашувчиларнинг ҳар бири фаол иштирокчи бўлиши керак. Билдирилган 

ғояларнинг беш ѐки олтитасигина асосий ҳисобланиб муаммо ечимини 

топишга салоҳиятли имкониятлар яратади.   



       Шундай қилиб, “ақлий ҳужум” қоидаларини қуйидагича белгилаш 

мумкин: 

 - олға сурилган ғоялар баҳоланмайди ва танқид остига олинмайди; 

 - иш сифатига эмас, сонига қаратилади, ғоялар қанча кўп бўлса шунча 

яхши; 

 -  исталган ғояларни мумкин қадар кенгайтириш ва ривожлантиришга 

ҳаракат қилинади; 

 -   муаммо ечимидан узоқ ғоялар ҳам қўллаб-қувватланади; 

 - барча ғоялар ѐки уларнинг асосий мағзи (фаразлари) қайд этиш йўли 

билан ѐзиб олинади; 

 -  “ҳужум”ни ўтказиш вақти аниқланади ва унга риоя қилиниши шарт; 

 - бериладиган саволларга қисқача ( асосланмаган) жавоблар бериш 

кўзда тутилиши керак. 

ВАЗИФАСИ. “Ақлий ҳужум” қийин вазиятлардан қутулиш чораларини 

топишга, муаммони кўриш чегарасини кенгайтиришга, фикрлаш бир 

хиллилигини йўқотишга ва кенг доирада тафаккурлашга имкон беради. Энг 

асосийси, муаммони ечиш жараѐнида курашиш муҳитидан ижодий 

ҳамкорлик кайфиятига ўтилади ва гуруҳ (синф) янада жипслашади. 

ОБЪЕКТИ. қўлланиш мақсадига кўра бу метод универсал ҳисобланиб 

тадқиқотчиликда (янги муаммони ечишга имкон яратади), ўқитиш жараѐнида 

(ўқув материалларини тезкор ўзлаштиришга қаратилади), ривожлантиришда 

(ўз-ўзини бир мунча самарали бошқариш асосида фаол фикрлашни 

шакллантиради) асқотади. 

Қ¤ЛЛАНИШ УСУЛИ. “Ақлий ҳужум” иштирокчилари олдига қўйилган 

муаммо бўйича ҳар қандай мулоҳаза ва таклифларни билдиришлари мумкин. 

Айтилган фикрлар ѐзиб борилди ва уларнинг муаллифлари ўз фикрларини 

қайтадан хотирасида тиклаш имкониятига эга бўлди. Метод самараси 

фикрлар хилма-хиллиги билан тавсифланди ва ҳужум давомида улар танқид 

қилинмайди, қайтадан ифодаланмайди. Ақлий ҳужум тугагач, муҳимлик 



жиҳатига кўра энг яхши таклифлар генерацияланади ва муаммони ечиш учун 

зарурлари танланади. 

Изоҳ: Ҳурматли китобхон, мана, америкача “ақлий ҳужум” методи 

билан қисман танишдингиз (сиз, эҳтимол, олдиндан танишдирсиз). Айтмоқчи 

бўлган фикримиз инкор ва таъкид хусусида: бу метод муаллифлари 

бизнинг аждодларимиздир. Ҳали Америка кашф этилмаган бир даврда ўз 

ақл машъаласи билан дунѐни ѐритган қомусий олимларимизни (Аҳмад ал 

Фарғоний, Абу Наср Форобий, Ибн Сино, Беруний ва бошқа) оласизми, ѐки 

етти иқлимни забт этган шоҳу-султонларимизни оласизми, улар ўз 

муаммоларини ечишда ана шу методдан кенг фойдаланишган. 

Бобокалонларимиз бу методни бошқача номлашган, яъни: “кенгаш”, 

“машварат”, “маслаҳат” деб аташган. Мисол учун ,Соҳибқирон Амир 

Темур салтанат олдида турган муаммоларни ечишда машварат чақириб барча 

сарой аҳлининг, вазиру-уламоларнинг, фарзандларининг фикрларини диққат 

билан эшитган ва улар асосида ягона ҳукм чиқарган. Бу ҳолатлар кўпроқ 

ҳарбий юриш олдидан чақирилган машваратларда намоѐн бўлади. “Агар 

(ғаним устига) лашкар тортмоқчи бўлсам, уруш-ярашдан ўртага сўз ташлаб, 

амирларимнинг бу икковидан қай бирига мойиллигини билишга интилардим. 

Агар ярашдан сўз очсалар, бунинг фойдасини уруш зиѐнига солиштириб 

кўрардим, агар урушга мойил бўлсалар, унинг наф ва фойдасини яраш 

зиѐнига таққослаб кўрардим, қайси бири фойдалироқ бўлса, шуни ихтиѐр 

қилардим” (28). Бугун ана шулар ҳақида ўйга толиб, “ғарб шарқдан 

ўрганган”лигига юз фоиз ишонч ҳосил қиламиз ва яна бир карра яратганга 

иймон келтирамиз. 

“АЖУРЛИ АРРА”
1
     

                                                           
1
 Ажур французча “ajour” с´зидан олинган б´либ “бир ѐ³дан иккинчи ѐ³³а ´тган, икки томони очи³”  

маъносини англатади.  



 

“Ажурли арра” методи тузилиш 

жиҳатидан ўзида қуйидаги босқичларни 

қамраб олади: 

 

 

1.ТОПШИРИҚНИ Б¤ЛИШ:  Топшириқ ва матнли материаллар бир 

нечта асосий қисмларга (ѐки мавзуларга) қирқилади. 

2.БИРЛАМЧИ ГУРУҲЛАР: Ҳар бир гуруҳ аъзолари қирқилган мавзуни 

оладир ва экспертга айланадир. 

3.ЭКСПЕРТ ГУРУҲЛАРИ: қўлида бир мавзуга оид ўқув топшириқлари 

мавжуд бўлган ўқувчилар мавзуни муҳокама қилиш, бошқаларга ўргатиш 

режасини эгаллагаш учун эксперт гуруҳга бирлашадилар. 

4.БИРЛАМЧИ ГУРУҲЛАР: ¤қувчилар ўзларининг бирламчи 

гуруҳларига қайтадилар ва эксперт гуруҳларда ўрганганларини ўқитишади. 

ИЗОҲ: “Ажурли арра” моҳиятига аниқлик киритиш учун баъзи бир 

тавсияларни ѐритиш лозим. 

1.¤қитиш жараѐнига бу тарзда ѐндашилганда ўқувчиларнинг 

ҳамкорликда ишлашига ва қисқа вақт ичида катта ҳажмдаги ахборотларни 

ўзлаштиришларига имкон туғилади. 

2.У ѐки бу фаолиятни дарсда амалга ошириш учун ўқувчиларга 

бошланғич ахборотларни узатиш зарурати туғилса, маъруза ўрнини боса 

оладиган самарали инструментарий ҳисобланади. 

3.¤қитувчи мураккаб мазмунли мавзулар бўйича ўқувчиларни дарсга 

тайѐрлаш учун олдиндан уларнинг ҳар бирига мўлжалланган алоҳида 

ахборотли пакет тайѐрлайди. Унда дарсликдан, қўшимча тарзда газета, 

журнал, мақолалардан материаллар бўлиши керак. 

4.Ҳар бир ўқувчи 2 гуруҳ таркибида иштирок этди: дастлаб “ўз уйи” 

(бирламчи) гуруҳига, кейин эса “эксперт” гуруҳига бирлашиб, ўқув 

элементларини мустақил ўрганишади. Эксперт гуруҳини тезда ташкил этиш 

учун ўқувчилар олган ахборотли пакетларда ҳар бир мавзуга оид 



материаллар бир хил рангдаги қоғозларга ѐзилган ѐки рангли қалам билан 

қоғознинг бирор бир бурчаги бўялгани маъқул. 

5.Ҳар бир гуруҳда 3 тадан 5 тагача киши (ўқувчилар сонига қараб) 

бўлиши мумкин. Ҳар бир ўқувчи “ўз уйи”дагиларни ва қайта учрашиш 

жойини аниқлаб олиши керак. 

6.¤қитувчи ўқувчиларни “рангли” топшириқлар асосида гуруҳга 

бирлашишини таклиф этади ва улар алоҳида мавзулар бўйича экспертга 

айланади. Мисол учун, “қизил”ларни синф хонаси охирида, “кўк”ларни эса 

мактаб йўлакчасида учрашиши белгиланади. Ҳар бир эксперт гуруҳда 3 

тадан кам ўқувчи бўлмаслиги керак. 

7.Гуруҳларга ахборотли пакет тарқатилади. Ҳар қайси гуруҳ турли хил 

материаллар тўпламини олишлари ва уларни ўқиши, муҳокама қилиши, 

айнан шу ахборотлар бўйича экспертга айланиши лозим. ¤қув материаллари 

бўйича “эксперт” бўлиши учун ўқувчиларда вақт етарли бўлиши керак. Бу 

учун агар материаллар мураккаб ва катта бўлса, эҳтимол, бир дарс тўлиқ 

талаб қилинади. 

8.¤қувчиларга қуйидагича топшириқлар берилади: 

- пакетдаги материалларни қунт билан ўрганинг ва муҳокама қилинг; 

- бир-бирингиздан сўранг ва ўқув материалларини ҳар бирингиз 

тушуниб олганингизга ишонч ҳосил қилинг; 

- ўз “уйингиз” гуруҳини ўқитиш зарурлигини ҳисобга олиб 

материалнинг муҳим ўқув элементларига эътиборни қаратинг. 

9. ¤қувчиларнинг ўз “уйларига” қайтишларини илтимос қилинг. Ҳар 

бири ўз “уйи”- гуруҳига ахборот беради. Шаксиз, “уй” гуруҳида эксперт 

гуруҳларидан биттадан ўқувчи бўлиш шарт. ¤қувчи ўрганиб келган 

материалларни ўз гуруҳи ўқувчиларига ўргатиш жавобгарлигини бўйнига 

олиш лозим. Бу жараѐн ўқув материалининг ўзлаштириш зарурлигига қараб 

яна бир соат давом этиши мумкин. 

10.¤қувчилар бир-бирларидан ахборотларни ўрганишиб бўлишгач, 

ўқитувчи олдиндан режалаштирган фаолият турини ўтказиши мумкин. 



 

“МУНОЗАРА” 

 

 

Бу метод ѐрдамида ўқувчиларга 

муайян муаммо бўйича тўлиқ 

ахборотлар етказилади, мунозара учун 

танланган мавзуни ўқувчилар аѐвсиз 

“штурм” қиладилар ва пировард 

натижада муаммога тегишли 

маълумотларни атрофлича 

ўрганадилар 

Мунозарани ўтказиш методикаси. 

1. Мунозара олиб борувчи - бошловчи (ўқитувчи, журналист, бошлиқ ва 

ҳоказо) мавзуни олдиндан танлайди ва иштирокчиларни таклиф этади. 

2. Бошловчи иштирокчиларга “ақлий ҳужум” топшириғини беради ва 

унинг қоидаларини тушунтиради: 

- “ҳужум”дан мақсад - муаммо ечимига оид вариантларни мумкин қадар 

кўпроқ таклиф этиш; 

- ўз ақл-идрокингизни марказлаштиришга ҳаракат қилинг ва диққатни 

муаммо ечимига қаратган ҳолда фикрлар билдиринг. Билдирилган ғоялар 

умумий фикрга зид бўлсада, ҳеч бири рад этилмайди; 

- бошқа иштирокчилар ғояларини ҳам ривожлантиринг; 

- таклиф этилганларни баҳолашга уринманг, бу иш билан сиз кейинроқ 

шуғулланасиз. 

3. Бошловчи котибини тайинлайди ва у юзага келган барча ғояларни 

ѐзиб боради. Муҳокама вақтида сўзга чиқувчилар тартиби ўрнатилади, 

мунозарага барча иштирокчилар жалб этилади ва уларга ўз фикрларини 

ифодалаш учун имкониятлар берилди. Агар бирор бир киши томонидан 

“ақлий ҳужум”ни ўтказиш қоидалари бузилса, бошловчи зудлик билан 



муҳокамага аралашади. Биринчи босқич янги ғоялар пайдо бўлгунча давом 

этаверади. 

4.Бошловчи иштирокчиларнинг танқидий тафаккури “чархланиши” учун 

қисқача танаффус эълон қилади. Кейин иккинчи босқич бошланади. “Ақлий 

ҳужум” иштирокчилари гуруҳланади ва биринчи босқичда билдирган 

ғояларини мустаҳкамлайдилар. ғоялар гуруҳ бўйича бирлаштирилиб, 

муаллифлар уларни таҳлил қилишга киришдилар ва натижада ўртага 

қўйилган муаммонинг ечимига тегишли бўлган фикрларгина ажратиб 

олинади. 

Бошловчи мунозарага якун ясайди. 

ИЗОҲ: Америкача мунозара методи турли шаклларда ташкил этилиши 

эътироф этилган. Бизнинг амалиѐтда энг кўп тарқалган тури - бу 

“телемунозара” ҳисобланади ѐки аниқроқ айтадиган бўлсак, журналист 

қуддус Аъзамнинг ўқувчилар билан телемулоқоти ана шу методнинг 

ўзгинасидир. 

Телешоу усулидаги мунозара афзалликлари хусусида икки оғиз: бу 

шаклда ташкил этиш бир вақтнинг ўзида гуруҳда маъруза ва мунозара 

методларини қўллаш имкониятини беради. 3-5 киши бўлган гуруҳ олдиндан 

танланган мавзу бўйича бошқа қатнашчи (томошабин)лар иштирокида 

мунозара ўтказадилар. Томошабинлар муҳокамага кейинроқ қўшилиб ўз 

фикрларини айтишади ѐки савол берадилар. 

Телешоу шаклида ташкил этилган мунозарада берилган мавзу бўйича 

турли фикрларни бирмунча аниқ ифодалашга имконият туғилди. Албатта, бу 

ерда муҳокамага жалб этилганлар суҳбатга пухта тайѐргарлик кўришлари ѐки 

шу соҳа билимдонлари бўлишлари билан биргаликда асосий мавзудан четга 

чиқиб кетмасликлари керак. 

Телешоуда ҳар бир иштирокчига ўз фикрини тўлиқ баѐн қилишлари 

учун кенг имкониятлар бериши лозим (3-5 мин). Бошловчи мунозара 

боришини кузатиб боради, агар белгиланган мавзудан четга чиқиш ҳоллари 

рўй берса, дарҳол мунозарага аралашиш шарт. 



“¤З ¤РНИНГНИ ТОП”.  

 

Агар синфда у ѐки бу мавзу бўйича тортишувлар вужудга келса бу метод 

ѐрдамида муаммонинг ечимини топиш мумкин. Ундан кўпинча дарснинг 

кириш қисмида фойдаланишади ва ўтилаѐтган мавзуни ўрганишга турли хил 

ѐндашувлар мавжудлиги намойиш этилади. Бу бир томондан. Иккинчидан, 

ўқувчиларга ўз фикрини баѐн қилишга, мулоқот кўникмаларини қайтадан 

тузатишга имкониятлар мавжуд бўлади. Учинчидан, дарс сўнгида ўқитувчи 

томонидан мавзуни ўзлаштириш даражасини баҳолаш аниқ амалга 

оширилади. 

1.Синфнинг қарама-қарши бурчакларига иккита плакат осилди. 

Уларнинг бирига “розиман”, бошқасига “рози эмасман” деган сўзлар 

ѐзилиши керак. Плакатларда баъзи бир мавзуга оид саволлар бўйича 

билдирилган қарама-қарши фикрлар ҳам ѐзилиш мумкин. Масалан: “анжир 

гуллайди ва мева тугади”, ѐки “анжир гулламасдан мева тугади”. 

 

                                    

 

2.  Дарсни ташкил этиш қоидалари муҳокама қилинади. 

3. қаралаѐтган муаммо юзасидан ўз фикрларига мос келадиган плакат 

ѐнига бориш зарурлиги ўқувчиларга таклиф этилди. 

4. Бўлинган ўқувчилардан ўз қаршиларини асослаш сўралади. Бу пайтда 

бир гуруҳдан иккинчи гуруҳга ўтиш рухсат этилади ва шу тариқа синф 

ўқувчиларининг ҳаммаси жалб этилди. 

5. Муаммо бўйича фикрлар билдирилгач, ўқувчилар ичида мунозара 

давомида ўз нуқтаи назарини ўзгартирганлар ва бошқа гуруҳга ўтувчилар 



бўлиши мумкин. Бундай ҳолларда улар ўз ўрнини ўзгартириш сабабларини 

асослаши керак бўлади. 

6.  Иштирокчилардан оппонентлари ичида муаммо юзасидан энг 

ишончли фикр айтган ўқувчиларни аниқлаш сўралади. 

 

“КИЧИК ГУРУҲЛАРДА ИШЛАШ”. 

 

 

Кичик гуруҳларда ишлаш 

ўқувчиларнинг дарсда фаоллигини 

таъминлайди, ҳар бири учун 

мунозарада қатнашиш ҳуқуқини 

беради, бир-биридан синфда ўрганишга 

имкони туғилди, бошқалар фикрини 

қадрлашга ўргатади. 

 

қ¤ЛЛАНИШ УСУЛИ.  

 

1. ФАОЛИЯТНИ ТАНЛАШ. Мавзуга оид муаммо шундай танланадики, 

натижада ўқувчилар уни ўрганиш (бажариш) учун ижодий фаолият 

кўрсатишлари зарур бўлади ва вазифалар белгилаб олинади. 

2.ЗАРУРИЙ АСОС ЯРАТИШ. ¤қувчилар кичик гуруҳ ишида 

қатнашишлари учун танланган фаолият бўйича баъзи билим, кўникма ва 

малакаларни олдиндан эгаллаган бўлишлари керак. 

3.ГУРУҲНИ ШАКЛЛАНТИРИШ. Одатда ҳар бир гуруҳда 3-5 ўқувчи 

бўлади, (эҳтимол, кам ѐки кўп бўлиши мумкин). Агар гуруҳда ишлаш у ѐки 

бу ѐзма ҳужжат тайѐрлашни талаб этса, яхшиси 2-3 кишили гуруҳ тузилгани 

маъқул. Гуруҳ ўлчови масаланинг муҳимлиги, синфдаги ўқувчилар сони, 

ўқувчиларнинг бир-бири билан конструктив ҳолатда ўзаро ҳаракатига боғлиқ 

ҳолда ўзгаради. Энг яхшиси, “гетроген” гуруҳ ташкил этишидир. (жинси, 

ўзлаштириш даражаси ва бошқа белгилар асосида). Гуруҳда ишлаш 



ўқувчилар ўртасида вазифаларни аниқ тақсимлашга таянади. (Мисол учун, 

бир ўқувчи мунозарани бошқаради, иккинчиси ѐзиб боради, учинчиси спикер 

(сардор) ролини ўтайди ва ҳоказо). Синфни гуруҳларга ажратиш, ҳоҳиш 

бўйича ѐки ҳисоб бўйича амалга оширилади.      

 4.АНИқ Й¤Л-Й¤РИқЛАР К¤РСАТИШ. ¤қувчиларга фаолиятни 

бажариш бўйича аниқ ва хажм жиҳатдан кўп бўлмаган тушунтириш 

берилади. ¤қитувчи гуруҳларининг ишлаш тезлиги турлича бўлишини 

инобатга олган ҳолда вақт чегарасини айтади. Гуруҳлар керакли материаллар 

ва ахборотлар билан таъминланади. ¤қувчилар гуруҳда ишни бошлашлари 

учун вазифаларини аниқ тушуниб етганлиги текшириб кўрилади. 

 5.қ¤ЛЛАБ қУВВАТЛАШ ВА Й¤НАЛТИРИШ. ¤қитувчи зарурат 

туғилса гуруҳлар ѐнига навбатма-навбат келиб тўғри йўналишда 

ишлаѐтганлигини қайд этади ѐки уларга ѐрдам беради, гуруҳларга таъзийқ 

ўтказилмайди. 

 6.МУҲОКАМА қИЛИШ ВА БАҲОЛАШ. Гуруҳларда иш якунлангач, 

улар натижалари бўйича ахборот берадилар. Бунинг учун ҳар бир гуруҳ ўз 

сардорини белгилайди. Зарурат туғилса, фаолият натижалари бўйича 

билдирилган фикрлар ўқитувчи томонидан ѐзилиб борилди. Муҳими, 

гуруҳнинг ечимининг асосланишини аниқлаштириб олишди. Агар вақт 

етарлича бўлса, у ѐки бу фикрни аргументлашда гуруҳлар бир-бирига савол 

ҳам беришлари мумкин. Кичик гуруҳларда ишлаш натижалари ўқитувчи 

томонидан баҳоланади. Бунда фаолиятни тўғри ва аниқ бажариш, вақт сарфи 

асосий мезон ҳисобланади. 

“ МЕНЮ ” 

 



 

Якка тартидда ѐки кичик гурухлар билан иш 

олиб боришни ҳоҳлаган ижодкор 

ўқитувчига “Меню” методидан фойдаланиш 

тавсия этилади. Бунда кичик гуруҳ (ўқувчи) 

га аниқ топшириқ берилади. Мисол, 

“ўзбекистон фуқароларининг ҳуқуқлари” 

таснифи хилма-хил. ¤қитувчи ҳар бир гуруҳ 

учун алоҳида топшириқ тайѐрлайди. 

 

I.Конституциявий ҳуқуқлар 

I.Маъмурий ҳуқуқ асослари 

II.Фуқаролик ҳуқуқлари асослари 

IV.Меҳнат ҳуқуқлари асослари 

V.Экологик ҳуқуқлари асослари 

 

Ҳар бир гуруҳ топшириқ олади ва 3 минут давомида муҳокама 

қилишади, сўнгра ҳар гуруҳлардан биттадан вакил ўқитувчи столига 

келишади ва тайѐр “Меню”ни олиб қайтишади. Бу узун қирқилган қоғозлар - 

“Тиллар” бўлиб, уларда хилма-хил ҳуқуқ нормалари баѐн қилинган бўлади. 

Гуруҳ вакили тиллардан танлаб олади ва ўз гуруҳига олиб келади, кейин 

бошқа ўқувчи шу ишни бажаради ва зарурий материаллар йиғилгунча бу 

ҳолат давом этади. 10 минут давомида топшириқ муҳокама қилинади ва 

расмийлаштирилади. Бу жадвал қўлда тайѐрланиши ҳам мумкин ѐки 

жавоблар оғзаки оғзаки ҳам бўлиши мумкин. Бошқа гуруҳ вакиллари 

саволлар беришади, ўқитувчи эса гуруҳ ишларини, сардор фаолиятини 

баҳолаб беради. 

 

“Кичик гуруҳларда босма материаллар билан ишлаш”. 

 



Кичик гуруҳларда ишлашнинг яна бир самарали методи - бу нашр 

қилинган материаллар билан ишлаш ҳисобланади. ¤қувчиларнинг зарурий 

ахборотларни излаб топишлари учун, назарий билимларни мустаҳкамлаш ѐки 

таснифлашлари учун, назарий материалларни чуқур англаб олишлари учун 

бу методдан фойдаланиш яхши самара беради. Синф 4-5 кишидан иборат 

кичик гуруҳларга бўлинади. Гуруҳ бир хил ѐки турлича мазмундаги 

топшириқлар, газеталар, журналлар, фотоальбомлар, бюллетенлар олишади. 

Зарурий материаллар: А - I Форматли оқ қоғоз, қайчи, елим. 

Топшириқлар:  

А) Газеталардан инсон ҳуқуқлари тўғрисидаги ахборотларни топинг ва 

қуйидаги тартибда уларни жойлаштиринг. 

1) Фуқаролик ҳуқуқлари 

2) Сиѐсий ҳуқуқлар 

3) Иқтисодий ҳуқуқлар 

4) Ижтимоий ҳуқуқлар 

5) Маданий ҳуқуқлар 

 

Б) Инсон ҳуқуқларини жорий этиш шаклларини намойиш этинг. Жорий 

этишнинг 4 гуруҳи мавжуд: 

- риоя қилиш; 

- бажариш; 

- фойдаланиш; 

- қўллаш. 

Ҳар бир гуруҳ (улар 4 та) топшириқ олади, газетадан керакли 

материалларни топади, мақолаларни, суратларни қирқиб олади ва плакатга 

елимлайди, зарурий матнни шарҳлайди. Ҳар бир гуруҳ ўз сардорини 

аниқлайди ва улар иш якуни тўғрисида ҳисобот берадилар. Бошқа гуруҳ 

ўқувчилари саволлар беришади ва ишни баҳолашади. 

Бу методни қўллаш давомида ўқувчилардан барча материаллар йиғиб 

олинади, аксинча ўқувчилар газеталардаги бошқа қизиқарли мақолаларни 



ўқишга киришиб кетадилар ва сардорлар фикрларига қулоқ солмайдилар. 

¤қувчилардан эҳтиѐт бўлиб ишлаш талаб этилади, ортиқча қоғоз қирқиш, 

елимлаш, синфни ифлослантиришга йўл қўйилмайди. 

 

“ ДЕБАТЛАР ” 

 

 

Дебатлар асосида дарсларни ташкил этишдан 

кўзда тутилган асосий мақсад муаммонинг 

ечимини топишда ўқувчи ўзгаларни ўз 

ѐндашувининг тўғрилигига ишонтиришдир. 

Ўз фикрини аниқ ва мантиқий баѐн этиш, 

бунинг учун эса ишонарли далиллар ва 

хулосалар топиш кўникмаларини 

шакллантиришда дебатлар ўтказиш самарали 

метод ҳисобланади. 

    Улар ўқувчиларда ижтимоий фикрни ўзгартиришга таъсир этиш 

қобилияти мавжудлигига ишонч туйғуларини ривожлантиради. 

МЕТОДИК  ТАВСИЯЛАР:  

Дебатлар мавзусини англаб етишлари учун ўқувчиларга шароит 

туғдирилади. Бунинг учун эса мавзуни резолюция шаклида ифодалаш керак 

бўлади. Маълумки, резолюция ҳар доим мавжуд ҳолатни ўзгартиришни талаб 

этади. Мисол учун, “қабул қилинган: АқШ Олий суди олий жазонинг 

ноконституциявийлилигини тан олди”. 

Машғулотга маҳаллий мутахассислардан (олим, врач, муҳандис, 

ижтимоий арбоб ва бошқа) бири таклиф этилади. 

Дебатда қатнашиш учун иқтидорли ўқувчилар танланади ва улар икки 

гуруҳга ажратилади: резолюцияни қўллаб-қувватлайдиган ва уларга қарши 

чиқувчи иштирокчилар дебатларни ўтказиш қоидасини чуқур ўзлаштирган 

бўлишлари керак. Гуруҳ сардори регламентга риоя қилишни кузатувчи - 

ѐрдамчини тайинлайди. 



“Конструктив аргументлар” (3-5та ҳолатга асосланган; мантиқий 

ифодаланган ва далилий материаллар билан мустаҳкамланган аргументлар 

тайѐрлаш учун ўқувчиларга етарлича вақт берилади. Уларга муаммонинг 

кўламини англаш ва баҳсда ўз фикрини сақлаб қолишлари учун аниқ, 

мантиқий аргументлар тайѐрлашда ўқитувчи ѐрдам бериши керак. Шу билан 

биргаликда ўқувчилар қарши томон билдирган фикрларни қандай бўлиши 

мумкинлигини тахмин қилишлари ва олдиндан бу фикрларни инкор этишга 

ҳам тайѐргарлик кўришлари лозим. 

Баҳслашув натижасида ўқувчилар нималарни қўлга киритиш 

мумкинлигини тушуниб етсагина дарс самараси тўғрисида гапириш мумкин. 

¤қувчиларни шундай далил-исбот топиш кўникмаларини эгаллашга 

ўргатиш керакки, натижада билдирилган фикрни қарши томоннинг муҳокама 

қилишига ўрин қолмасин. Шундагина ўқувчилар тенгдошларининг 

қарашларини ҳурмат қилишга ѐки хусусий тасаввурларини синфдошининг 

фикри олдида ожиз эканлигини тан олишга ўрганади, энг асосийси, уларда 

эркин фикр юритиш кўникмалари шакллана боради. 

Дебатларни ўтказиш тартиби: 

1.¤қитувчи ва дебат иштирокчилари синфдан жой олишади. қулай 

бўлиши учун резолюцияни қўллаб-қувватлайдиганлар ўқитувчининг ўнг 

томонига, қаршилар эса чап томонига жойлашишгани маъқул. 

2.¤қитувчи қисқача муҳокама мавзусини ва иккала резолюция 

вариантларини баѐн қилади, сўзга чиқувчилар учун вақтни белгилайди. 

3.¤қитуви дастлаб резолюцияни қўллайдиганларнинг биринчисига сўз 

беради ва ундан конструктив аргументларни баѐн қилиш сўралади. Иложи 

бўлса сўзга чиқувчилар тартибини ҳар бир гуруҳ аъзолари учун олдиндан 

белгилаш керак. Ўқитувчининг ѐрдамчиси гапирувчи учун ажратилган 

вақтнинг тугаганлигиниэслатиб туради. 

4.¤қитувчи резолюцияни қўллайдиган гуруҳ ўқувчиларини биринчисига 

сўз беради ва у ўз фикрини етарлича аргументлар ѐрдамида асослаб беради. 



5.¤қитувчи биринчи гуруҳнинг иккинчи рақамли ўқувчисига сўз беради, 

сўнгра иккинчи гуруҳнинг иккинчи рақамли ўқувчиси ўз фикрларини 

резолюция бўйича баѐн қилади. Шу ҳолат барча дебат иштирокчилари 

навбатма-навбат чиқиш қилгунларига қадар давом этади. 

6.Кейинги босқичда ҳар бир иштирокчига қарши томоннинг 

далилларини инкор этиб ташлашга  ва улар танқидига жавоб бериш- га 

имконият туғдирилади. 

7.  Масала талашиш давомида янги аргументларни келтириш мумкин 

эмас. Баҳсни ҳар доим резолюцияга қарши томон вакиллари бошлашади. 

8.  ¤қувчилар бу босқичда резолюцияга нисбатан у ѐки бу мавқени 

эгаллаш сабабларини баѐн қилишади. ¤қитувчи бу сабабларни синф 

доскасига  ѐзиб бориши ҳам мумкин. ¤қувчилар бу сабабларга тегишли 

саволларга жавоб беришлари ҳам мумкин, бироқ ўз мавқеининг тўғрилигини 

оқлашга киришиб кетмасликлари керак. 

9.  Иштирокчилар шундай аргументларни кўрсатиш керакки, биринчидан 

уларнинг қарашлари муаммо ечимига зид ҳам  бўлиши мумкин,  

иккинчидан,барчани ўйлашга мажбур этсин, учинчидан, ҳайратда қоларли 

даражада ифодаланиши лозим. 

10. Дебат дарс сўнгида ўқувчилар қарши томон қабул қилган 

резолюциянинг жорий этилиши оқибатларини баҳолашиши керак. 

Шунингдек, ҳар икки томондан ўртага ташланган қарашларни ҳаѐтга тадбиқ 

этиш жамият учун қанчалик фойдали ѐки зарарли эканлиги ҳам муҳокама 

қилиниши мумкин. 

 

 

 

 

 

“ТАНҚИДИЙ ФИКРЛАШ” 

 



 

ВАЗИФАСИ. Демократик жамиятда ҳар бир 

фуқаро ўз олдида турган муаммоларни оқилона 

ечиш қобилиятига эга бўлиши керак. Шу 

боисдан ўқувчиларни дарсларда кўпроқ баҳсли 

тортишувларга сабаб бўладиган муаммолар 

ечимини топишга жалб этиш лозим. 

Баҳсли саволларни ечиш жараѐнида ўқувчиларда тинглаш, мулоқат олиб 

бориш, турлича фикрларни таққослаш, бошқа киши тақдирига бефарқ 

қарамаслик каби хислатлар шакллана боради, масалаларни ечиш ва тегишли 

ҳукм чиқариш, аналитик фикрлаш қобилиятлари ривожланади, маълум 

кетма-кетликда тафаккур юргизиш, тўғри ечимларни топиш малакалари 

ўзлаштирилади. 

¤ТКАЗИШ УСУЛИ. Мунозарали саволларни аналитик-синтетик таҳлил 

қилиш ва объектив фикр юритиш кўникмаларини ривожлантириш учун 

талайгина методика мавжуд. Рўй бераѐтган воқеликни танқидий фикрлаш 

асосида баҳолаш қуйидаги босқичлардан иборат бўлиши мумкин: 

1.¤қувчининг ўз фикрини эркин ифодалаши. 

¤қувчига ечимини топиш учун таклиф этилган муаммо бўйича ўз ўрнини 

аниқлаб олиши учун имкон берилади. Мисол учун, Тошкентда 16 февраль 

воқеалари нима учун содир бўлганлиги тўғрисида. Муаммога ўқувчидан 

жавоб олиш учун қатор саволлар билан мурожаат қилиш мумкин: Сенинг 

фикринг қандай? Бу ҳақда сен нималарни ўйлайсан? ва бошқа. 

2.Ўз фикрини ойдинлаштириш. 

¤қувчиларнинг билдирган фикрларини янада аниқлаштириш мақсадида 

уларга қўшимча тарзда қуйидаги саволлар берилади: Бу билан нима 

демоқчисан? Ўз фикрингни тушунтира оласанми? Бу нима дегани? 

3.¤қувчиларнинг фикрларини асосланганлигини текшириш. 

Бу ерда қуйидагича саволларнинг берилиши ўринлидир: Нима учун сен 

айнан шундай деб ўйлайсан? Сенинг мавқеингни тасдиқловчи қандай асослар 

бор? Нима учун сенда шундай таассурот туғилди? қандай аргументларни 



билдирган фикринг фойдасига келтирасан? Сенинг фикрингни нима 

исботлайди? ва ҳоказо. 

4.Бошқалар фикрини ўрганиш. 

Инсон ўз фикрининг ожизлигини ҳар доим ҳам тан олавермайди ва 

суҳбатдошининг фикрига ҳурмат ва эҳтиром билан қаравермайди. Айниқса 

бу ҳолатни кўпроқ ўсмирларда кузатиш мумкин. Шубҳасиз, кўп ҳолларда 

бунинг аксини ҳам кўриш мумкин. Шу билан биргаликда қатор мураккаб 

муаммоларнинг ечимини топишда ўзгалар фикрини эшитиш ва тинглаш 

кўникмаси жуда асқотади. Бу кўникмани ўқувчиларда шакллантиришни 

хоҳласангиз, марҳамат, қуйидаги саволлар билан мурожаат қилинг: ¤з 

фикрингизга муқобил бўлган ҳолатни баѐн қила оласизми? Бу ҳақда 

бошқалар нима дейин мумкин? Танқидга учрашингиз мумкинми? 

5.¤з ҳолатини ва ўзгалар фикрини таҳлил этиш. 

Бу ҳақда нафақат ўсмирлар, балки катталар ҳам кўпинча 

ўйлашмайдилар. ¤қувчи хусусий фикри билан тўғри келмайдиган фикрларни 

ҳам ўзаро таққослаш, илмий асосланган ҳолатни аниқлаш учун фикрлар 

қарама-қаршилигини таҳлил этиши керак. Шу мақсад учун қуйидаги 

саволлар асқотиши мумкин: ¤з фикринг ожизлиги нимада? қарши томоннинг 

далил-исботи нима учун кучли ѐки нима учун кучсиз? қандай фикрлар 

сизнинг мавқеингизни мустаҳкамлайди ѐки уни кучсизлантиради? 

¤рганилаѐтган муаммо бўйича ҳар иккала фикрларнинг мантиқий 

оқибатларини ўрганиш учун саволлар: агар сизнинг ғоянгиз қабул қилинса, 

нималар рўй бериши мумкин? Бу жамиятга қандай таъсир кўрсатади? Унинг 

натижаси келажакка фойда берадими? 

6.Муаммо бўйича ечим қабул қилиш. 

Бу “танқидий фикрлаш” методининг сўнги босқичи ҳисобланиб, 

ўқувчилар томонидан билдирилган турлича фикрлар қайтадан баҳоланади ва 

мутаносиблик аниқланади. Бунинг учун: қайси натижа энг қулай ва 

ишончли? Кимнинг чиқиши мақсадга мувофиқ бўлди? Сиз баҳсга қандай 

нуқта қўйган бўлардингиз? ва ҳоказо. 



ИЗОҲ: Бу метод кўпроқ ҳуқуқий билимларни ўзлаштиришда қўл 

келишини таъкидлаш жоиз. Ҳуқуқий таълим болаларга жамиятда, жамоада, 

оилада ўз ўрнини топишлари учун кўмаклашади, атрофда рўй бераѐтган 

воқеаларга танқидий кўз билан қараш ва объектив баҳолаш имконини 

беради. “Давлат ва ҳуқуқ асослари” фани (9-синф) қатор қарама-

қаршиликларни ва тафовутларни ўрганади. 

Аслида қонунлар тафовутларни ечиш учун хизмат қилади. Ҳуқуқни 

ўрганиш ўқувчиларга жамиятда рўй бераѐтган тафовутли саволларни ўз 

ѐшига мувофиқ чуқур ўрганишга, ўзини ўзбекистон фуқароси деб ҳис этишга 

ундайди. 

“STEERT LAW” дастуридан жой олган яна қатор методларни  

(медиация, казусларни ўрганиш, визуалли материаллар билан ишлаш, хаѐлий 

саѐҳат, дунѐ суди ва бошқа) таржима  ва таҳлил қилиш, тартибга келтиришни 

давом эттириш мумкин эди. Бироқ яқин келажакда бу дастур таржима 

қилиниб, алоҳида китоб шаклида нашр этилишга умид боғлаб қоламиз. 

Бу методлардан дидактик жараѐннинг қайси босқичида фойдаланиш 

керак?  Шубҳасиз, мавжудлик алгоритмида (МА) - ўқувчиларнинг ўқув-

билиш фаолиятини ташкил этишда - мустақил ўз-ўзини  (синфдошин )  

ўқитишда, якка тартибда, кичик гуруҳларда  фойдаланилади. Уларни танлаш 

мезонлари эса ўқитувчига маълум: мавзудан кўзланган мақсадга, мазмунига 

мос келиши, ўқувчи ва ўқитувчининг имкониятлари, вақт  ўлчови,   мавжуд  

ўқув -моддий база ва бошқалар. Энг асосийси,  якуний натижани 

таъминлайдиган ва кафолатлайдиган педагогик муҳит яратилиши лозим.  

   

 

 


